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Resumen

Uno de los retos actuales de la educacion es geaara calidad de la educacion de todos los
estudiantes. La incorporacion a las aulas regulaeds alumnado con necesidades educativas
especiales ha sido un gran logro. Pero llegadostex munto es necesario garantizar que pueden
participar en los procesos de aprendizaje y defianga y que reciben una educacion adecuada a sus
capacidades. Para ello son necesarios planteamidintacticos que reconozcan la diversidad de los
estudiantes y promuevan contextos y estrategiaplegan y flexibles en las que tenga cabida la
diferencia en el proceso de aprendizaje y propoeci@cursos para aprender desde la diversidad. El
Disefio Universal para el Aprendizaje propone unogipios basados eronceptos que provienen de

la neurociencia y la psicologia cognitiva, los heglos de las investigaciones sobre el cerebray la
aportaciones de las tecnologias para ofrecer riadtipedios de representacion, de accion y expresion
y de implicacién que garanticen una educacion édees todos los estudiantes.

Educacion inclusiva, curriculum accesible, educaciopara todos

No hay un zapato, ni un traje que sirva a todapéasonas, que les guste a todas o que
les siente igual de bien. De la misma manera, @n t@n relevante y complejo como es la
educacién, no se puede pretender que todos losnakuaprendan lo mismo, a la vez, de la
misma manera y con los mismos métodos y recursofa Base de la Educacion para Todos
esta el reconocimiento de las diferencias entr@stgdiantes en su forma de aprender, en su
forma de percibir y procesar la informacion, dec&narse con la informacion y el entorno,
en sus intereses y preferencias, sentimientos|ided®s sociales, etc. Este reconocimiento
exige que los contextos educativos se planteeadasidad de crear espacios en los que todos
los alumnos y alumnas tengan la oportunidad dendpre desde sus posibilidades y
limitaciones, desde sus preferencias y dificultad@ge todos tengan la oportunidad de
acceder, participar e implicarse en el aprendiz€jepara ello parece necesario que la
ensefianza se plantee desde una perspectiva conpejpermita el acceso a los procesos de
aprendizaje a todos los estudiantes, con un enfggegueda ser flexible para proporcionar
diferentes opciones o la posibilidad de que el dizcgoueda hacer adaptaciones para
responder a las necesidades y capacidades dermmada ellos.

Una gran visién: el Disefio Universal.

El movimiento del Disefio Universal (DU) surge enafss Unidos para defender un
disefio sin barreras arquitectonicas, accesibletpdes las personas, con y sin discapacidad.
Como consecuencia del reconocimiento de los desedadas personas con discapacidad y
para cumplir con las normas sobre accesibilidadlosn edificios fue necesario hacer
modificaciones en su disefo, con afiadidos que emalgria de los casos resultaban poco
estéticos y ademas muy costosos. EI movimiento gl propuso hacer disefios que
considerasen desde el momento inicial la divedstiala poblacidon en su conjunto y no solo
las necesidades de las personas con discapacidathadera que las caracteristicas de
accesibilidad quedasen integradas en el proyectmahllo que en la mayoria de los casos



resultaba mas estético y menos costoso. Pero ademdsén se demostrdo que muchos de los
cambios que se introdujeron para responder a laesitades de las personas con
discapacidad beneficiaban a todos. (Center for é&feal Design, 2008).

El término Disefio Universal fue acufiado por Ronaliface a finales de los afios 80
(NCSU,1997), para referirse al disefio de produeoirnos, y la comunicacion, que puedan
utilizar todas las personas, en la mayor medidaiblggssin adaptacion ni disefio
especializado, independientemente de su edad,idagax condicion en la vida. El concepto
también se conoce como disefio inclusivo, disefia patos o disefio centrado en el ser
humano. Como explica el Institute for Human CemteBesign (2012), el mensaje que
trasladaron a la sociedad fue claro: si funcioea Ipara las personas de todo el espectro de la
capacidad funcional, funciona mejor para todos.

Extension del disefio universal al contexto educativ Disefio Universal para el
Aprendizaje.

Desde su aparicion en el contexto de la arquitactaraplicacion de los principios del
disefio universal se ha ido extendiendo con graio éxibtros ambitos, especialmente a los
productos y servicios. En el campo de la educdtgdado lugar a su aplicacion en todos los
niveles del sistema educativo.

De la misma manera que en la arquitectura el disefilicional suponia numerosas
barreras a muchos ciudadanos, los planteamientéctiios tradicionales, basados en
propuestas homogéneos o uniformes y en la utibpade materiales impresos, estan
dirigidos a un gran grupo de estudiantes — el quesl@ tener éxito con ese modelo-, pero no
responden a las necesidades de muchos alumnodipagues estan en los limites, en lo que
normalmente se representa en los extremos deva normal.

Desde este planteamiento, son los estudiantes uestignen que adaptarse al
curriculum y, cuando no pueden, se deben hacerupstgs didacticas y materiales
personalizados a las necesidades de cada estydilgaesquivalente a la adaptacion de los
edificios que se disefiaban sin tener en cuenta/éasitiad de usuarios. Asi pues, desde un
planteamiento respetuoso con la diversidad, eladeb desafio para los educadores es
proporcionar oportunidades de aprendizaje en afotlo de educacion general que sean
inclusivas y eficaces para todos los estudiantes.

Se trata, por lo tanto, de reducir las barrerakgmontextos educativos para que los
procesos de aprendizaje sean accesibles a todosstodiantes. Que en el disefio del
curriculum se cuente, desde el momento inicial, laotiversidad que existe en el aula para
hacer propuestas que ofrezcan la oportunidad & tlodoestudiantes de acceder, participar y
avanzar dentro del curriculum general, lo que caneon los planteamientos del disefio
universal.

En 1984 se crea el Center for Applied Special Teldgy (CAST) con el objetivo de
utilizar las tecnologias para mejorar la calidad l@leeducacion de los estudiantes con
discapacidad y tras afios de investigacion ideatific una estrategia basada en la utilizacion
flexible de métodos y materiales que denominaroseid Universal para el Aprendizaje
(Universal Design for Learning).

Segun el CAST, el Disefio Universal para el Apieajd (DUA) es un conjunto de
principios para desarrollar el curriculum que prgpmen a todos los estudiantes igualdad de
oportunidades para aprender (CAST, 2011). Es deairenfoque que facilite un disefio
curricular en el que tengan cabida todos los estiels, objetivos, métodos, materiales y



evaluaciones formulados partiendo de la diversidpe permitan aprender y participar a
todos, no desde la simplificacion o la homogenéiraa través de un modelo Unico para
todos, “talla Unica”, sino por la utilizacion de uwenfoque flexible que permita la

participacion, la implicacion y el aprendizaje desths necesidades y capacidades
individuales.

La presencia del Disefio Universal para el Apraajdi en el ambito educativo ha
cobrado gran interés, llegando a aparecer reciemtenaefinido en el Acta para la Educacion
Superior de Estados Unidos Higher Education Opportunity Act) como
“un  marco cientificamente valido para guiar la fpca educativa que:
(A) proporciona flexibilidad en las formas de prse la informacidn a los estudiantes, las
formas de responder o demostrar conocimientos Midedes, y en las formas en las que los
estudiantes se pueden implicar en este proceso, y
(B) reduce las barreras en la ensefianza, ofreqetamilanes apropiadas, apoyos, retos y
mantiene altas expectativas de logro para todos é&sudiantes, incluyendo
los estudiantes con discapacidades y estudiantesdominio limitado del Inglés”. (US
Department of Educatio2008, 24).

Los planteamientos del DUA se basan en los avastesd disefio arquitectonico, la
evolucion de las tecnologias para la educaciéaos ydsultados de las investigaciones sobre el
cerebro. Toma como referencia conceptos que preniele la neurociencia y la psicologia
cognitiva, con influencias de autores como BruResget y, muy especialmente, la Zona de
Desarrollo Proximo y el andamiaje propuestos pgiotsky.

Por otra parte, otro de los elementos que apareneel origen del DUA son los
avances tecnologicos que han permitido dar aligasata las barreras derivadas de la
utilizacion mayoritaria del texto escrito, que estiasadas en el texto digitalizado. Ademas
de los avances en las ayudas técnicas y mategispesificos, la presencia de ordenadores en
las aulas ha permitido identificar el potencialed&os recursos para dotar de flexibilidad a los
contextos y procesos de ensefianza, como se dataladelante, al permitir ajustes, cambios
0 usos diferenciados de estos recursos que respandies diferentes necesidades de los
estudiantes.

El tercer elemento en el que se basa el DUA somlastigacion sobre el cerebro y
sobre las redes de aprendizaje y las aportacionés técnologia de la imagen que permiten
visualizar o recoger imagenes de la actividad catafue se produce cuando una persona
realiza cualquier tarea de aprendizaje, como psedkeer o escribir. Esta tecnologia permitio
identificar tres redes diferenciadas que interuiera los procesos de aprendizaje: Red de
reconocimiento (el "qué" del aprendizaje), redagstyica (el "como” del aprendizaje), y la red

afectiva (la implicacion en el aprendizaje) (Ros&i&yer, 2002).
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Figura 1. Redes cerebrales que intervienen errehdjzaje. Fuente CAST

En relacion con estas redes surgen los principioddmentales del Disefio Universal
para el Aprendizaje. Segun Rose y Meyer (2002),eltsidios realizados sobre el DUA
muestran tres principios fundamentales en la apboade este modelo a la ensefianza, a los
gue se asocian una serie de pautas para su aftiGatia practica educativa:

» Proporcionar multiples medios de representacion.

» Proporcionar multiples medios de accion y expresion

* Proporcionar multiples formas de implicacion.

 Principio 1: Proporcionar multiples medios de repeatacion.

Este principio hace referencia al Qué del aprefgligase basa en el las diferencias que
muestran los estudiantes en la forma de perciliomprender la informacion que se les
presentan. Estos autores ponen como ejemplo pastaill este principio el caso de los
alumnos que tienen discapacidades sensoriales, mmola ceguera o la sordera, los
estudiantes con problemas de aprendizaje como ebslexia o aquellos que tienen un
dominio limitado del lenguaje por haberse incordordardiamente al sistema educativo
como ocurre el caso de muchos estudiantes pro@dedet otros paises. Estos estudiantes
necesitan formas diferentes de presentarles laniaftion para tener acceso a los contenidos,
como pueden ser los subtitulos, la lengua de sjgelokector de pantalla o el traductor
automatico. En otros casos las opciones puedendendas preferencias o fortalezas de cada
estudiante, por lo que pueden beneficiarse de guafébrmacion se presente en formato
impreso, a través de imagenes, sonido o audiovisual

La clave en esta parte del proceso de aprendigajaeeslos estudiantes tengan acceso a la
informacion y puedan interaccionar con ella, selgdnpatrones individuales. Como sefialan
estos autores, no hay ningin medio 6 sistema desamtacion que sea optimo para todos los
estudiantes, por lo que es fundamental proporciopeiones diferentes para que cada alumno
0 alumna escoja o utilice aquel que mejor respansies capacidades y preferencias.

De este principio se derivan pautas (CAST, 201lja pa practica como es el
proporcionar diferentes opciones relacionadas canpércepcion de la informacion
(personalizacion, informacion auditiva, visual otil§ proporcionar multiples opciones para



el lenguaje, y los simbolos, y proporcionar opcsomgie faciliten la compresion, como
pueden ser la activacion de los conocimientos psevidestacar las ideas principales.

* Principio Il: Proporcionar multiples medios de adaiy expresion.

Segun Rose y Meyer (2002), también existen diféasnen la forma en la que los
estudiantes interaccionan con la informacion ycamocimientos y en la manera de expresar
el resultado del aprendizaje, de ahi la importamigaeste segundo principio, que hace
referencia al Como ocurre. Estos autores utilizanaejemplo para ilustrar este principio los
alumnos con problemas motdricos o problemas deahad cuyo caso necesitan tener
opciones que les permitan hacer sus tareas y masigaresultados a través de medios
alternativos. Unos podran utilizar mejor el texsoréo y otros el habla, hacerlo directamente
o utilizar ayudas técnicas. Lo importante es qust&x estas opciones para que cada uno
pueda tener la oportunidad de aprender y expresarlo

De este principio se derivan pautas para la p@¢@AST, 2011) como proporcionar
multiples medios fisicos de accion, diferentes apes para que el estudiante se exprese o
elabore sus trabajos y los pueda exponer, o detadliante diferentes opciones y apoyos para
llevar a cabo el proceso de la tarea a realizal agrendizaje.

 Principio lll: Proporcionar mdltiples formas de implicacion.

Esta tercera pauta se basa en la existencia deedneerebral que se activa con los
aspectos afectivos que intervienen en el apremdizdjace referencia al porqué del mismo.
Como se explica en la version 2 de las Pautas dé&l (ICAST, 2011), hay un componente
afectivo que es crucial para el aprendizaje, y fop@uentemente recibe muy poca atencion.
Los estudiantes pueden encontrar motivacionesedifies para implicarse en el aprendizaje,
pero lo que se es imprescindible para aprendeuesesgtén motivados. Esas motivaciones
individuales pueden variar en funcion del propimcionamiento neurolégico de cada
persona, de la cultura, el interés personal, laenencias personales, el conocimiento y
muchos otros factores que interactian determinbingoe motiva a una persona a aprender.

Con frecuencia vemos como hay alumnos a los queddiva trabajar individualmente
mientras que a otros solo les motiva trabajar epayra los que les motiva ser los lideres y
los que prefieren que haya alguien que le digait@nen que hacer o trabajar junto a otros.
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Tabla 1- Pautas del Disefio Universal para el ajmajed Version 2.0. (CAST, 2011)



No hay una féormula que sea la mejor para todos,|@ajue las situaciones de
aprendizaje deberian proporcionar opciones para lggiealumnos y alumnas tengan la
oportunidad de implicarse segun sus capacidadesfgrpncias.

Derivadas de este principio surgen pautas parardatipa (CAST, 2011) que
proporcionen diferentes opciones para captar edrést del estudiante en relacién a
aprendizaje a lograr, para que logre mantenerfete® y persista en la tarea y para auto-
regularse en el desempefio de la tarea, promovecEtas y creencias en relacion con la
motivacion.

Tecnologias digitales y Disefio Universal para el Apndizaje

Son muchos los cambios que se estan produciendlts erontextos educativos. Uno
de ellos, de gran importancia en la sociedad, pero menor reflejo en la escuela, es la
presencia de las Tecnologias de la informacion jadsmunicacion. Pese a que se llevan
tratando de incorporar al curriculum desde hace d&<5 afios a través de diferentes
programas e iniciativas, siguen siendo nuevas paraontexto educativo/contextos de
ensefianza y siguen manteniendo patrones de usalieftnales”, es decir, como sefalan
Rose y Meyer, citando a Reinking, Labbo y Macke{#@0), “son nuevas herramientas que
se utilizan para hacer "viejas" tareas. Los prabmes de texto, calculadoras y juegos
multimedia, por ejemplo, son mas eficientes quetéasologias tradicionales (ej. lapiz y
papel) pero, por si mismos, no provocan un cambiddmental en la naturaleza del proceso
educativo” (2005, p.15).

Las TIC tienen caracteristicas especificas quedasierten en elementos con gran
potencial para transformar los procesos de aprajgdizde ensefianza, derivadas de la forma
en que se almacena el contenido, convirtiendoftarracion en bytes, unos y ceros, lo que
resulta en una gran plasticidad para poder tramsfige y presentarse en diferentes formatos
y medios. Segun Rose y Meyer, " se pueden guardasajes de texto, voz, imagenes de
manera fiable e invariable en el tiempo, y sin embaofrecen una gran flexibilidad en cémo
y donde esos textos, palabras y las imagenes pusstemostrados de nuevo. EI mismo
contenido que esta irrevocablemente fijado en udioniadicional puede ser presentado de
manera flexible en un medio digital, cambiarse oaptarse (2002, p.62). Algo
verdaderamente Util para un docente en cualquier e la que tiene que responder a la
diversidad.

Frente a la vision tradicional, el contenido yatieme que ser considerado algo estético
inserto en un soporte fisico, sino que a travésueligitalizacion se vuelve dinamico y
transformable. Entre todas las caracteristicasdigtinguen o se atribuyen a los medios
digitales en relacion con esta flexibilidad, segdtos mismos autores (Rose y Meyer, 2002) y
como se ha presentado en anteriores trabajos yAfhbillaga, 2012) cabe destacar cuatro de
ellas por ser especialmente relevantes para uldzade forma significativa en el aula:
versatilidad, capacidad de transformacién, marcacyoconectividad.

» Versatilidad hace referencia a la capacidad de adaptarseaciiddd y rapidez a
diversas funciones, lo que permite que un mismoteciaio en formato digital pueda
presentarse y visualizarse en diferentes formagaxso( imagen fija, imagen en movimiento,
sonido, combinacién de texto e imagen, multimeelie.,) sin que suponga una alteracion del
mismo. A diferencia de la naturaleza estatica de redios impresos, el docente o el
estudiante puede elegir aguel medio que mejor gsteaja sus necesidades e incluso



interaccionar con varios de forma simultanea, pemplo, texto, voz o audiovisual, o varios
de estos sistemas a la vez.

» Capacidad de transformaciéngque hace referencia a la doble posibilidad de gque u
mismo contenido pase de un formato a otro, sin sueonversion a cada uno de ellos
suponga un cambio en el mismo. Esta transformagi@ue ser dentro del propio medio,
como pueden ser los ajustes en el tamafio del &ixtontraste o la combinacion fondo-letra;
0 puede ser la conversion de un medio a otro, sl caso de los lectores de pantalla que
transforman el texto escrito en sonido, o el lefghablado en texto.

» Marcacion,lo que supone la posibilidad de hacer marcas eargenido. Esta opcion
se deriva de las caracteristicas el lenguaje ygooei el que estan disefiados y que permiten
etiquetar los contenidos de manera que se puedmgarezar 0 reconstruir en versiones
basadas en selecciones que determina el usuarla.fEactica esto permite a un docente que
sobre el mismo texto que esta trabajando todo upogrprepare un texto en el que se
seleccionan los parrafos o frases fundamentalesquae puedan realizar la actividad con ese
texto estudiantes con diferentes niveles de lectdsdo permite la organizacion de los
contenidos y actividades a desarrollar de acuerdasanecesidades de los estudiantes
(seleccionar solo un tipo de contenido o ciertdalpas, resaltar o eliminar algunas partes del
mismo, cambiar el formato, elegir un disefio de glnton diferentes tipos de fuentes, etc. ).
La misma informacion se puede marcar de manereedife para los distintos estudiantes en
funcién de sus capacidades y preferencias o nevapdendizaje.

» Conectividad.Si hay algo que caracteriza de forma inequivosarledios digitales es

la posibilidad de conectarse o hacer conexionegl Easo de los contenidos didacticos, estos
medios permiten relacionar un contenido con otrogiiporando hipervinculos que permiten
navegar en texto y conectan con otros elementoextel (otra seccion en la que se habla de
un mismo personaje o concepto; enlazando con ua e@eptual del tema o un glosario); o
estableciendo conexiones fuera del propio documentoo puede ser a un mapa de recursos
y apoyos complementarios al contenido de apreraigancipal (a través de vinculos con
imagenes, videos, paginas web especificas, ettando con ello de recursos que soportan el
aprendizaje y abriendo el contenido mas alla ddimoges del propio texto. Este modelo de
materiales digitales con estructura de red, impiiga estos son mas complejos, y permiten
responder a la complejidad de los procesos y lesedicias en los patrones y formas de
aprendizaje de los estudiantes.

Utilizando estas capacidades de los recursos ldigiise permite acceder a los contenidos
y al aprendizaje a muchos estudiantes. Desde Fsugstas del disefio universal para el
aprendizaje se trata de aprovechar el potencilddeecursos tecnologicos para permitir que
haya diferentes formas de acceso a un contenifdwedies posibilidades de interactuar con él
y de mostrar que se ha producido el aprendizagtdaologias permiten esa diversidad en el
acceso, interaccion e implicaciébn que respondasankxesidades y posibilidades de los
diferentes estudiantes. De la misma manera qu@ensana para poder ir a trabajar necesita
poder entrar en el edificio donde esta su oficinanoel ordenador con el que trabaja, el
aprendizaje no se puede producir si ho se puedsr t@rceso a la informacion o los
contenidos, o0 no se puede interaccionar con elloostrar de alguna forma que este se ha
producido. La utilizacion de los planteamientos B&efio Universal en la los contextos
educativos en general y de manera especifica emétsriales digitales permite eliminar
barreras, reconocer la diversidad y hacer la edrcaccesible para todos.



Es posible utilizar las tecnologias aprovechande estencial en tareas sencillas y
cotidianas, como puede ser permitir a los estueaqtie utilicen un procesador de textos
pudiendo seleccionar el tamafo de la fuente olet.c@ombinar el texto escrito con un lector
de pantalla que permita una mejor comprensién dexto a un estudiante con dislexia. O
cuando en Matematicas se estéd trabajando la résolule problemas, permitir que un
estudiante utilice una calculadora o la funcionaealculadora del ordenador cuando tiene
dificultades en el calculo. Algunos docentes ersbn estudiantes que todavia no dominan
el espafol permiten que utilicen el ordenador paralos estudiantes elaboren los trabajos de
Historia 0 Geografia en su idioma y luego lo trasucon la ayuda de un traductor de
Internet. Como hay estudiantes que se expresarr mdjaves de diferentes lenguajes, un
estudio sobre la historia del una ciudad puederegatio como un documento escrito 0 como
documento audiovisual. En todos los casos se egtd@ovechando las posibilidades de las
tecnologias para responder a la diversidad, pemmaiti que los estudiantes tengan acceso a la
informacion, interaccionen con ella, se impliguenekaprendizaje. En algunos casos supone
eliminar barreras y permitir ese acceso. En ottesJa opcion de que el estudiante utilice la
forma de expresion que mejor domina o con la quempeiede comunicar los resultados de
su trabajo. No se han cambiado los objetivos denaliaje, ni se ha rebajado el nivel de
exigencia, sino que se han considerado la divatsit#alos estudiantes en el proceso de
aprendizaje.

Otra forma de aplicacion del Disefio Universal dsagés de los materiales didacticos
gue incorporan en su disefio estos principios. Ea®b de la coleccién Ediciones UDL del
CAST (CAST, 2008) con textos en los que se hanrpurado elementos para poner en
practica estos principios (Imagen 1).

Sobre las Ediciones UDL del CAST

Las Ediciones UDL del CAST aprovechan la flexibilidad de los
medios digitales para que atraer y que puedan ser utilizados
por todos los estudiantes. Los niveles de apoyo progresivo y
la barra de herramientas de Ayuda del texto permiten

equilibrar el nivel de reto y de apoyo para cualquier

! El corazon Discurso de Soneto XVIII
delator Gettysburg

Imagenﬁ 1. Textos de la biblioteca de Ediciones UDL

Todos los libros que forman parte de la bibliotexgentan con una barra de
herramientas que permiten la lectura del textoemsion texto a voz), el marcado (marcado
en colores de palabras, frases o parrafos) y apdigdsticos dentro del texto como es el
glosario.
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Herramientas  Ayuda

textner

The Call of the |8 Chapter 2
Wwild
Jack London, 1903 || The Law of Club and Fang

o ‘\ —

Buck’s first day on the Yea beach was

like a nightmare. @'Every hour was
filled with shock and surprise. [ff§ had
~ been suddenly jerked from the heart of
“l civilization and flung into the heart of

¢ things primordial. No lazy, sun-kissed
~ life was this, with nothing to do but loaf
and be bored. Here was neither peace, nor rest, nor a moment's safety. All was
confusion and action, and every moment life and limb were in peril. There was
imperative need to be constantly alert; for these dogs and men were not town dogs
and men. They were savages, all of them, who knew no law but the law of club and
fang.

GatqpngeDofso-e

+ Introduction
» Chapter 1 (Page 1)
» Chapter 2 (Page 9)
Chapter 3 (Page 17)
» Chapter 4 (Page 29)
» Chapter 5 (Page 37)
» Chapter 6 (Page 51)
» Chapter 7 (Page 64)
Activities (Page 80)

He had never seen dogs fight as these wolfish creatures fought, and his first
svnarionce taiinht him an ninfarasttahls lecsan it is tiie it was a vicariniie

Gubopage:l:lofﬂa-i
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Imagen 2. Herramientas para la lectura y apoyoug@dal para la lectura.

Ademas de estas herramientas, cada texto llevgpimi@mos varios niveles de apoyo a
la lectura (Imagen 3) para ejercitar estrategiawtas a través de llamadas y ejercicios de
prediccién, interrogacion, visualizacidn y sintegiara practicar estas estrategias utilizadas
por lectores expertos.

textuers

The Call of the | & i Select a Level
wild ;
Jack London, 1903

Gntqpage['nfso--y

» Introduction
» Chapter 1 (Page 1)
» Chapter 2 (Page 9)
Chapter 3 (Page 17)
» Chapter 4 (Page 29)
» Chapter 5 (Page 37)
» Chapter 6 (Page 51)
» Chapter 7 (Page 64)
Activities (Page 80)

5 2 = The animated coaches help students lean to
Jack London’s The Call of ”“? Wild tells read strategically. If in doubt, start with Level
the story of Buck, a dog who is kidnapped 1, where students get the most help. You may
from his peaceful home in the Santa change levels at any time.
Clara Valley in California and sold to
become a sled dog during the height of a
the Klondike gold rush. Buck's life alters O Maximum Support
dramatically as he is forced into the harsh
8 world of the Alaskan wilderness and the
" Yukon Territory. He is torn between his
life as a domesticated dog and his
yearnings to become mare like his wild
wolf ancestors: Buck's kidnapping causes
his life to be changed forever.

i

"Stop and Think" prompts are multiple
choice. Highlighting critical features,
models, and hints available. Immediate
feedback on responses.

- @ QModemﬁe Support

L} | L "Stop and Think" prompts elicit constructed

Start Reading responses and t_exi revi_sions_t_n explore
author's craft. Hiahliohtina critical features.

Imagen 3. Lectura automatica del texto

También incluyen otros recursos (Imagemég conectan la lectura con paginas web
en los que se puede encontrar informacion reladean la lectura, vinculos a documentos
sobre los lugares que aparecen en el texto o sliZacion a través de la aplicacion del
Google Maps.

10



Background Information

About the Author

Background Information  Gold Rush | Dog Sledding | Weather Conditions | Dog Breeds | V/alves |

M Panning for Gold | Mative American Interaction with Gold Seekers | Call |~
ape of the Wild Video Clips

Characters

Places Gold Rush
A "PBS American Experience: Gold Fever"
The Call of the | il hitp//www.pbs.org/wabh/amex/gold/
Wild : « Materials for teachers and students to accompany PBS's

American Experience on the Gold Rush he animated coaches help students learnto  +

Jack London, 1903

» "Greetings from the Klondike" — quotes from gold seekers ad strategically. If in doubt, start with Level
Goto Wg?l:l OF80 (> » "What they brought along” — excerpts from Klondike and All where students get the most help. You may
About It, a handbook for women making the journey north, and iange levels at any time.

» Introduction excerpts from Klondike Facts by Joseph Laude, the founder of
Chapter 1 (Page 1) Pawsancny (7 Maximum Support
Chapter 2 (Page 9) "As Precious As Gold" hitp://www.postaimuseum si.edu/gold/ sm’,’:;,},d Think" prompts are multiple
Chapter 3 (Page 17) » This website documents the National Postal Museum's hoice. Highlighting critical features,
Chapter 4 (Page 29) exhibition on the Klondike/Alaskan Gold Rush models, and hints available. Inmediate

Chapter 5 (Page 37) leedback on responses.

Chapter 6 (Page 51)
Chapter 7 (Page 64)
Activities (Page 80)

"Klondike Gold Rush: The Perilous Journey North"

hitp://www.lib washington edu/specialcollfexhibits/klondike/
+ Part of the University of Washington's Library's Online Exhibit
» Extensive information on the Kiondike Gold Rush © aModerate Support

i o , ‘Stop and Think" prompts elicit constructed
The Klondike Gold Rush" http //library thinkquest ora/5181/ fesponses and text revisions to explore

» Gold Rushfzacts author's craft. Hiohliohting critical features
= Trails and Maps

+ Supply Lists

Imagen 4. Recursos externos con vinculos a pagiehs

Ademas de estos textos, otro ejemplo de materdifgtales, que incorporan estos
recursos para aprovechar el potencial de las tegfad y ofrecer variedad de opciones que
respondan a las necesidades y capacidades detluBartes, es la biblioteca de libros
accesibles creada en la aplicacion Bookbuilder (CAB06-2012). En ella cualquier usuario
puede leer o disefar libros que permiten utilizar herramientas de marcacion y lectura
automatica del texto (conversion texto a voz) yidaorporacion de mentores que
interaccionan con el lector aportando cuestionedaves que pueden ser de ayuda en el
proceso de lectura (Imagen 5).

Historia de una gaviota y del gato que le ensefio a volar &% &

o HISTORIA DE UNA GAVIOTA Y DEL
L GATO QUE LE ENSENO A VOLAR

| # B 00:00 00:00 | M il |

Bot  Pedro (i@ »

Grested with GAST's UDL Book Buiider
GAST would fike to thank Te Inc. for use of the Texthelp Tooibsr

Imagen 5. Cuento adaptado en Bookbuilder CAST, -2W0&2

Estos textos son ejemplos de aplicacion de losipios del Disefio Universal para el
Aprendizaje en el disefio de materiales didactiagaates, aportando la flexibilidad que se
deriva del potencial de las tecnologias. Todaviarsay pocos los recursos que existen para
su utilizacién en las aulas y, aunque escasaspasitivas en todos los casos las referencias
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sobre los resultados que obtienen los estudiamesueaprendizaje y la valoracion de los
docentes en su utilizacion.

Como se ha sefialado, es fundamental que todostiediantes puedan acceder a los
contenidos de aprendizaje. Recursos como los quecagan de presentar basados en los
principios del Disefio Universal para el Aprendizggaeden ser una poderosa herramienta
para lograrlo.

Conclusiones

La educacién para todos no solo significa que tdamestudiantes estén en el sistema
educativo y en las aulas, sino que todos aprendi@gyen al maximo de su desarrollo. Para
gue la educacion sea para todos, y no mas paraguegsara otros, tiene que tener en cuenta
las diferencias y buscar modelos, metodologiaspuestas didacticas que permitan aprender
y lograr los objetivos educativos a todos los alosan

Ser conscientes de la diversidad implica tener darerespuestas que respeten las
diferencias. Inspirado en el los planteamientosdiktfio accesible en la arquitectura, que
cuenta con la diversidad para dar respuestas quessdisfactorias a todos los usuarios — 0 a
una mayoria-, el Disefio Universal para el Aprendipaopone la creacion de contextos de
aprendizaje flexibles, en los que tenga cabidaivarsidad y en los que las tecnologias
pueden tener un lugar relevante para proporcioegpuestas didacticas para todos los
estudiantes.
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