El Nuevo Paradigma de Ia Superdotacion
y de Ias Altas Capacidades

Niiios excepcionalmente dotados:
Mentes Diferentes

Deidre V. Lovecky
Psicologa Clinica, Psicoterapéuta y Consultora del Centro de Recursos para
Superdotados de Nueva Inglaterra.

Sintesis

Son pocas las descripciones en la literatura ciénd acerca de los procesos
cognitivos de los nifios excepcionalmente dotadosteEestudio, basado en perfiles
testados, anécdotas recogidas por los padres yreasenes hechas durante terapias
de familia y grupo con nifios moderada y altamentatablos, describen algunos de los
modos caracteristicos de pensar que diferenciams hifios superdotados de los solo
moderadamente dotados.

Aungque ha habido muchos estudios que exploren laad@n en los adultos, pocos
han examinado la manera de pensar de los nifios sdp&ados. Muchas teorias de la
dotacion indican que las medidas de la cognicion lde adultos son directamente
aplicables a los nifios. Sternberg y Davidson (1986pncluyeron que el
procesamiento de la informacién de los nifios esitama la de los adultos en cuanto
a procesar patrones de informacién, usando técnichs amoldamiento del entorno,
tener una excepcional habilidad de encontrar y rége problemas y una excepcional
habilidad de concebir mas altas relaciones de orden

Dark y Benbow (citados en Benbow en 1991) descubnieque los adolescentes
dotados en el proceso del programa SMPY procesdbanformacion de una manera
cualitativa, en vez de cuantitativa, de manera dgiete de otros individuos. Esos
estudiantes fueron calificados de precoces en salildades.

Otros autores definieron la dotacion como potencidl desarrollo y centrados en
problemas que derivan para los nifios superdotadasando el desarrollo cognitivo
supera a otras areas del desarrollo como la crompb@, social, moral y emocional.
Cuanta mas alta sea su capacidad intelectual, magera el grado de disincronia,
requiriendo la consideracion especial de necesidadgcepcionales

Estos autores concluyeron que la precocidad dernd®s dotados es diferente de los
logros de los adultos, debido a la ausencia de adbersmciones de desarrollo para los
adultos. Por ejemplo, los nifios y jovenes excepalorente dotados pueden haber
desarrollado una habilidad excepcional de pensar fitema abstracta y formular



hipétesis, pero aun asi carecer de la capacidaddganizar el material, presentar un

argumento y coordinar una tesis escrita. Morelock903) sugirié que la dotacién en

los nifios implicaba una habilidad para construir sedos, pensar abstractamente y
responder de manera emocional a conceptos abstsaaisados para interpretar

fendmenos experimentales.

Muchas discusiones sobre las caracteristicas cagag se centran en las diferencias
entre nifos superdotados y nifios normales. Las c&gaisticas metacognitivas
involucran las maneras de uno de saber, recordantender. Incluyen conocimiento
y conciencia metacognitivas, metamemoria, vistaenmr y regulacion de la
cognicion. Rogers (1986) y Cheng (1993) revisaranliteratura cientifica y vieron
que los niflos dotados presentaban notablemente d&€sas caracteristicas que los
no dotados. Cheng (1993) establecié que hay evidetanto tedrica como empirica
de que la superior habilidad metacognitiva constiziun componente esencial de la
dotacion.

El trabajo de Hollingworth (1942) con nifios con make 180 CI revel6 que los nifios
superdotados desarrollan excepcionalmente antes tpgestandar en el hablar, el
leer y la imaginacién. La investigacion de Gross9@B) de nifios excepcionalmente
dotados en Australia revel6 diferencias con los o#i estandar similares a las
encontradas por Hollingworth mas de 50 afios antes.

No hay mucha diferencia en la literatura cientificantre los diferentes niveles de
dotacion. Aun asi, el nifio con Cl 200 discrepa ald Cl 150 igual que este lo hace
del estandar. Ya que todos los nifios dotados eaimipados en estudios de cémo los
nifios dotados difieren de los estandar, es dift@terminar como el nivel de dotacion
influye en el desarrollo cognitivo. Feldman (citaden Morelock y Feldman, 1991)
usando los datos originales de Terman, comparé a&osil moderada vy
excepcionalmente dotados en el grado de eminetagado. La Unica caracteristica
cognitiva mencionada, no obstante, es una alta Hialaid de razonamiento abstracto,
la caracteristica que fue asociada a la dotacionelectual desde los dias de Terman.

Silverman (en prensa) describié una cantidad de aeteristicas intelectuales y de la
personalidad en nifios al menos en tres desviacioegandar por encima de la media,
eso es, tanto los moderadamente como los excepbimrate dotados. Estos rasgos
incluyen curiosidad intelectual, fascinacion con eds y palabras, necesidad de
precision para percibir muchos lados del pensam@mhetaférico de una pregunta,

habilidad para visualizar modelos y sistemas, y qo@pacion moral precoz, entre

otros.

Gross (comunicacion personal 10 de Junio de 19@3}ablecid que el proceso de
pensamiento de los excepcionalmente dotados edlifamente de los nifios aun mas
moderadamente dotados como “la tiza y el queso”.nklend diferencias en la

habilidad de razonamiento abstracto a una tempraremlad y complejidad de
pensamiento. Silverman (1993a) sugirié que las aamisticas intelectuales en los
nifos intelectualmente dotados tienden a incremarda fuerza acorde al CI.

Durante nuestras propias observaciones durante ebgeso de asesoramiento y
psicoterapia de familia y grupo con niflos dotado®derada y excepcionalmente, las
diferencias en la cognicién de los nifilos se hacemsrdiscernibles a medida que



aumenta el ClI (Lovecky, 19922, b). Este articulougsintento de exponer algunos de
los medios en que los nifios de Cl de mas de 17@cgsan la informacion.

Este estudio esta basado en observaciones, anésdigdos padres, notas de terapia y
perfiles de testeo de 32 nifios de entre 4 y 12 afwscapacidades de Cl de mas de
170 (22 nifios y 10 nifias). De estos, 18 eran desmé 180 y 6 de mas de 200. Un
grupo de comparaciéon de 39 nifios moderadamente dosa de entre 4 y 16 afios (28
nifios, 11 nifias) con escalas de Cl de 140 a 153drolas notas de CI se obtuvieron
en el formulario de la escala de inteligencia deaBtiford-Binet.

Diferencias Cognitivas

Ambas diferencias cualitativas y cuantitativas, al procesar informacién, fueron
observadas entre los nifilos que obtuvieron ClI mas de 170 y los
moderadamente dotados. Estas diferencias son examinadas en las siguientes
descripciones categoricas.

Lo simple es complejo:

Los niflos excepcionalmente dotados con frecuencia tienen dificultades para
realizar tareas que otros niflos encuentran faciles. Los excepcionalmente
dotados ven tantas respuestas posibles que no saben como responder, ya que
ninguna respuesta les parece mejor que otra. Por ejemplo, Zachery, 7 afos,
con CI de mas de 200, fue incapaz de responder la pregunta “¢,Qué hace un
médico?”. Los nifios moderadamente dotados respondieron con diversas
respuestas y no la encontraron una pregunta dificil. Zachery, en cambio,
contestd que habia diversas clases de médicos, y que cada uno hacia una
cosa diferente. Incluso fue incapaz de escoger un doctor y de decir que era lo
que hacia ese doctor. Zachery obviamente conocia la materia pero fue incapaz
de centrearse en un unico nivel. Su respuesta sugiere un nivel de analisis e
integracion mas alto de lo que la pregunta requeria.

Hollingworth (1942) presentd otro aspecto del problema. El nifio D, de 8 afios
de edad, nombré la asombrosa cifra de 300 matices de colores con nombres
precisos y les asign6 valores numeéricos. También cred palabras y conceptos
para describir estados emocionales tales como partes del cuerpo donde se
originan los sentimientos. Finalmente, cre6 nombres mas adecuados para
todas las especies de pajaros. Obviamente para este chico los conceptos de
color y pajaros eran mucho mas complejos que para el tipico nifio de 8 afios.
Pedirle a D que cogiese un lapiz o que dibujase un péjaro probablemente
habria tenido como resultado una respuesta confusa mientras que otros nifios
simplemente llevarian a cabo la tarea. A menos que alguien supiese la
compleja respuesta de D a los pdjaros y los colores, uno se preguntaria por
gué no realiza la tarea.

La necesidad de precision:



Normalmente, vinculada a la idea de que lo simple es complejo esta la
necesidad de extrema precision. Kline y Meckstroch (1985) sugirieron que una
necesidad de precision caracteriza el pensamiento de los nifios
excepcionalmente dotados.

Silverman (en prensa) sefialé que estos nifios aparentan tener imperativos
l6gicos relacionadas con su complejidad, por lo que esperan que el mundo
tenga sentido. La necesidad de que el mundo sea légico resulta en una
necesidad de discutir extensivamente, corregir errores y dirigirse hacia la
precision del pensamiento. Eric, 9 afios, se dirigié hacia tal precision. Con un ClI
de 190, cred una original formula matematica. Cuando su profesor de
matematicas les dijo que eso era un teorema de cémo funcionaban los
nameros, Eric le corrigio diciéndole que era solo una hipotesis, ya que aun no
la habian probado con todas las posibles combinaciones de numeros. Para
Eric, s6lo cuando se pudiese probar su aplicabilidad exacta seria un teorema.

En este estudio, muchos de los nifios moderadamente dotados requirieron
menos precision al dar una respuesta; operaron desde una asuncién
subyacente bastante buena y los significados alternativos no les afectaban.
Para el nifio excepcionalmente dotado, los significados alternativos son muy
numerosos, y no hay manera de saber con precision cual de ellos se refiere el
preguntante. Si se le preguntase a un nifio asi una pregunta simple del tipo
“¢ Estas pasando un buen rato?” el niflo seguramente responderia algo como
“¢,Qué entiende usted por un buen rato?” “Eso depende”, es un calificador
frecuente (Hollingworth, 1927).

Lo complejo es simple:

Los nifios excepcionalmente dotados cogen el material abstracto al encontrar el
patron subyacente. Una vez el patron es comprendido, el nifio conoce el
material y mas practica resulta innecesaria. De hecho, el todo es comprendido
tan rapida y bruscamente que el nifio no puede romperlo en partes para
mostrar los pasos seguidos y construir este concepto. Este proceso causa
problemas con muchos profesores. Dahlberg (1992) describié a Mateo, de 9
afios, que dominaba las materias de forma tan rapida que no parecia existir
nunca nada por aprender. Incluso en masica, encontrar piezas lo bastante
dificiles como para desafiarle y mantener su interés era un problema.

Silverman (1993) sugiri6 que este tipo de complejidad cognitiva permite a los
nifos alta y excepcionalmente dotados percibir muchas capas de significado en
cada situacion. Esto permite a algunos percibir rapidamente insinuaciones,
metaforas y simbolos subyacentes. Lydia (Lovecky; 1992) por ejemplo, de 11
afios, con un Cl de mas de 200 tenia problemas completando tareas del
colegio. Su participacion en las charlas del colegio mostré un alto nivel de
capacidad en andlisis literario, uso del simbolismo e interpretacion de
significado metaférico. No obstante, Lydia acababa los analisis en su mente
mucho antes que el resto de sus comparfieros. Cuando el analisis escrito era



conveniente, Lydia no podia escribirlo. Sus intereses estaban ahora en otros
temas. Habia estudiado como otros autores usaban el mismo tipo de
metéforas, y habia leido otros libros del autor estudiado en clase, explorando
como habia usado temas metaforicos particulares en sus trabajos. Para ir atras
y escribir lo que el profesor pensaba que era significativo del libro sobre el cual
estaba aun estudiando la clase, le resultaba imposible.

Los nifios moderadamente dotados, por otro lado, avanzaron rapido en
matematicas, ciencias y lenguas extranjeras, sujetos en los que el patrén de
formacion era mas una parte integral del material. Estos nifios eran precoces
en su avanzado nivel de conocimiento, y su habilidad para asimilar e integrar
patrones subyacentes presentados. Raramente descubren y aplican patrones
de lenguaje complejo al material, como hizo Lydia.

Habilidad para razonar abstractamente a una edad
temprana:

Los nifios excepcionalmente dotados pueden razonar abstractamente y hacerlo
antes que los niflos moderadamente dotados. Es mas, su nivel de abstraccion
es alto. Por ejemplo, el nifio A (Hollingworth, 1942) a los 3 afios vio el fallo
l6gico en el poema de Eugene Field acerca del perro Gingham y el gato Calico
gue se comieron mutuamente. Vio que si una boca se come a la otra, no hay
boca que devore a la primera, y, por lo tanto, devorarse mutuamente es
imposible.

En este estudio, los nifios moderadamente dotados eran bastante buenos al
formular categorias. Discernieron y resumieron similitudes y diferencias entre
clases de objetos, y generalizaron, a partir de caracteristicas de los detalles, a
clases mas grandes. Por otro lado, los nifios excepcionalmente dotados
categorizaron los datos y vieron conexiones logicas entre diferentes tipos de
datos. Por ejemplo, Christopher, de 11 afios, con un CI de mas de 200, fue
identificado como “tratando de poner cada pieza de informaciébn o cada
problema que tenia que resolver en alguna clase de categoria” (Gross, 1993,
p.15). Fue descrito como trabajando “en paralelo”, capaz de resolver un
problema mental a la vez que trabajaba en otro.

Los nifios excepcionalmente dotados acostumbran a coger la idea principal de
algo y suelen ser pensadores analiticos. En general, a los 9 afos, los nifios
excepcionalmente dotados pueden explicar proverbios dificiles de Binet. Los
gue dieron un Cl de mas de 200 podian explicar estos proverbios a los 7 afios;
a los 9 afios eran capaces de resolver problemas usando analogias y
explicando el razonamiento de su pensamiento. Eric, de 9 afios, dio la analogia
“bebé: elefante = adulto: ?” razond que la respuesta debia ser un mamut
lanudo, ya que el tamafio era el factor determinante en la comparacion y el
mamut lanudo era el mayor elefante.

Los nifilos con el CI méas alto eran capaces de pensar metaféricamente desde
una temprana edad. Por ejemplo, el humor era un area en la que los nifios



usaban metaforas y analogias. Eric, de 9 afios, cuando le dijo su madre que
hoy habian tenido que “comer y correr” respondio “¢,Como los carnivoros?”.
Louis (1998, p.8) describié a Ryan, de 27 meses, que en su primera vision del
mar dijo “El océano me esta saludando”. Otros nifios excepcionalmente
dotados son propensos al pensamiento paraddjico. Lydia, a los 11 afios, se
describié a si misma como una “pesimista optimista”.

|dentificacion precoz del elemento esencial de un
asunto:

Es inusual que los nifilos y jovenes sean capaces de comprender la parte
esencial de una idea compleja y entonces aplicar esa comprension a la
complejidad del posterior desarrollo del razonamiento de una pregunta.
Feldman (1986) describido un nifio que, de los 2 a los 4 afios, aprendid 11
lenguas diferentes para descubrir si habian sido lenguas madre. La habilidad
de conceptuar a este nivel seria excepcional para los nifios superdotados, para
tal edad es fenomenal. De hecho, la habilidad de encontrar un problema para
resolverlo requiere habilidad para concebir que pueda haber un principio
subyacente, una habilidad que los niflos superdotados no adquieren hasta la
adolescencia.

Lo mas tipico de los nifios moderadamente dotados, en edades tempranas, es
una profundidad de entendimiento acerca de las implicaciones de eventos no
hallados en comparfieros de su edad. Los niflos moderadamente dotados
captan causa y efecto, ven influencias que podian afectar a los resultados y
realizan conexiones entre eventos separados. Antes de la edad del colegio de
grado medio, no obstante, no han establecido, por lo general, los problemas
para si mismos y son incapaces de formular hipotesis.

Excepcionalmente, los nifios superdotados, desde una edad temprana formulan problemas.
Eddie, de 4 afios y medio de edad, con un coeficiente intelectual de 180, se enter6 de la MS
Readathon. Decidié recoger una determinada suma de dinero mediante la solicitud por cada
libro leido. Calculé cuantos libros tendria que leer para conseguir su objetivo y se dio cuenta de
que si leia libros mas faciles y méas cortos podia leer mas libros y mas rapido.

Muchos nifios superdotados mostraron gran interés y comprension de las cuestiones sociales y
morales. Hollingworth (1942) sugirié que el cuestionamiento religioso, la busqueda de lo que es
la moralidad, y la capacidad de discutir en abstracto una filosofia de vida y de la muerte solo se
produce cuando el nifio alcanza una edad mental de 12 afios. Gross (1993) encontré que los
niflos en su estudio alcanzaron este en la edad 7 1/2. Austin, de 8 afios, con un coeficiente
intelectual de 180, mostr6 comprension avanzada de la astrofisica. Su investigacion mental de
los efectos de lo agujeros negros fue paralela a las preguntas sobre religion. Una de sus
investigaciones explor6 cémo la cosmologia de las diferentes religiones pueden usar los
agujeros negros en las explicaciones de lo que es Dios (Lovecky, 1992).



Alta capacidad de empatia:

La empatia, la capacidad para la identificacibn proyectiva con otra persona, se utiliza
generalmente para significar que uno se proyecta en otro personaje y determina lo que el otro
esta sintiendo. La empatia también puede significar cualquier capacidad de proyectarse en
algo. Los artistas visuales se proyectan sobre el lienzo cuando pintan. Los cientificos describen
la identificacion que sienten con su tema (Lovecky, 1993). Por ejemplo, Barbara McClintock
(Keller, 1983) describié su capacidad de estar tan cerca de sus plantas mientras estudiaba la
genética del maiz, que se identifico con ellas, conociendo cada planta era capaz de entender la
relacién entre lo que veia en el campo y lo que eventualmente veia bajo el microscopio. La
capacidad de imaginarse a uno mismo como parte de un producto creativo es descrito en la
literatura de la creatividad de adultos (Root-Bernstein, 1987). Algunos de los nifios
superdotados en este estudio también fueron capaces de proyectarse en el proceso de
resolucién de problemas.

Rachel, de 10 afios, con un coeficiente intelectual de 170, era habil con el origami, (papiroflexia
japonesa). Era capaz de seguir instrucciones para hacer cualquier forma, y también crear
formas. Cuando se le pregunté como pensaba los disefios, explic6 que primero tenia un
sentimiento dentro de si misma que se tradujo en una imagen / forma cinestésica que era una
parte de si misma. Ella comprendié como hacer la forma porque ella era la forma.

James, de 9 afios, con un coeficiente intelectual de méas de 200, describe el proceso de
ponerse en el papel mientras dibujaba una tira cémica continua en la que fue el sUper-héroe
central. Pensé que el proceso fue reciproco en el que sintio6 cémo el héroe iba a actuar y
sentir, y utilizar eso para crear la escena. Esto le llevd a pensar en cémo resolver los conflictos
del héroe. Al resolver los dilemas del héroe, él sentia que resolvia los suyos. James también
describié su comprension de la fisica nuclear como un proceso de convertirse en una de las
particulas subatomicas, y sintiendo sus relaciones con el espacio, la energia y otras particulas.
Otros nifios superdotados describen un proceso similar de identificacion proyectiva al escribir
poesia y componer musica.

Ejemplos de este tipo de empatia proyectiva existen en la literatura cientifica. Lorin Hollander
(Feldman, 1986) se identifica a la edad de 3 1/2 como "cayendo en la musica", después de
regresar de la audiencia en un cuarteto de Haydn y el deseo de reproducir lo que habia
escuchado. Se habia incorporado internamente a toda la pieza después de una Unica
exposicion.

Nifios moderadamente superdotados nunca describieron este proceso de identificacion
proyectiva. Por lo general, hablaban de sus creaciones en términos tales como "Yo sélo lo
siento" o "En cierto modo sucede autométicamente, no sé coémo hacerlo". Posiblemente
experimentan el mismo proceso que los nifios superdotados, pero no tienen los conceptos
cognitivos para describirlo.

Ademas, muchos (pero no todos) los nifios superdotados muestran empatia directa para con
otros (Lovecky, 1992; Piechowski. 1991; Silverman, 1993). Aunque es mas dificil determinar los
procesos internos de pensamiento para discernir la identificacion proyectiva con los animales,
las ideas y la naturaleza en general, los efectos de la empatia personal se pueden ver en las
preocupaciones del nifio excepcionalmente dotado con los demas.

Lisa, a la edad de 18 meses, con un coeficiente intelectual de 170, después de ver la
Convencion Nacional Demécrata le pregunt6é a su madre por qué una figura publica parecia tan
triste. Su madre se sorprendié6 de que Lisa habia advertido lo que era un secreto para la
comunidad: que la figura publica estaba bastante desanimada por la enfermedad terminal de su
esposa, pero se esforzd por reprimir sus sentimientos en publico. Todo el mundo habia
pensado que fue un éxito. Silverman (1993a) describié un nifio de 4 afios de edad que nunca
golped o lastimé a nadie, pero era muy carifioso en sus relaciones, incluso a los compafieros



que ayudan a propdésito para hacer los mejores movimientos en los juegos y perder a veces al
mismo tiempo, diciendo lo buenos que eran. Tal empatia es rara, incluso entre los nifios
excepcionalmente dotados.

La capacidad de memoria excepcional es una caracteristica a menudo atribuida a los nifios
superdotados. William Sidis (Wallace, 1986) no sélo se acordo de todo lo leido, también
recordaba los nimeros de pagina. Lorin Hollander recordaba resultados completos de musica
después de escucharlos una vez. Adan, el nifio que Feldman denominaba un 6mnibus
prodigio, al parecer era capaz de recordar acontecimientos de su época prenatal y perinatal
(Feldman, 1986).

La memoria excepcional abarca una serie de fenomenos diferentes. Gross (1993) examino los
primeros recuerdos grabados por los padres de los nifios superdotados que estudid. Estos
recuerdos estaban relacionados con el desarrollo temprano del lenguaje, aunque a veces los
niflos recordaban cosas de tiempos antes de ser verbal. Ejemplos mas tempranos de la
memoria excepcional incluyen memoria de los acontecimientos anteriores y el desarrollo
temprano del lenguaje, como un nifio cantando hasta quedarse dormido con canciones
infantiles a los 18 meses de edad, otro recitando pasajes a los 12 meses de edad, de libros
leidos a él, y un tercero que en edad de 2 1/2 recitaba todos los pasajes de un poema épico
muy largo australiano que habia aprendido de memoria (Gross, 1993).

Muchos de los nifios en este estudio mostraron signos de la memoria prodigiosa para primeros
anuncios de televisidn, canciones infantiles, canciones, cuentos, numeros y eventos
personales. Eddie, a la edad de 2 afios y 10 meses, podia buscar las canciones en un libro
oyendo una sola linea. Miraba en el indice donde las canciones estaban listadas por titulo,
luego se volvia hacia la pagina correcta. Un adolescente describié un recuerdo de cuando trago
una astilla a la edad de 15 meses, y fue capaz de volver a contar toda la conversacion que tuvo
con su madre, cdmo se habia sentido, como se acordé de percibir lo que su madre sentia, lo
que llevaba, el viaje a la hospital, y lo que dijo el médico.

Muchos nifios moderadamente superdotados también tienden a mostrar una memoria
prodigiosa y se habla a menudo de lectores y habladores precoces, aunque la edad en que los
padres identifican memoria excepcional para eventos tiende a ser un poco mas tarde.

Inclinacion hacia la inmersion subyacente:

Muchos nifios superdotados aprenden de una manera no lineal en la que tienen grandes
cantidades de informacion y la integran en un panorama subyacente. Zachery, por ejemplo, a
los 7 afios, estaba interesado en los jeroglificos egipcios y ordenadores; tratdé de usar un
lenguaje de ordenador para estudiar otros tipos de lenguaje.

Lydia, de 11 afios, leyé mucho los clasicos y ha leido muchos de los comentarios que ensefian
sobre estas obras. También desarroll6 sus propios analisis literarios. Eric, de 9 afos,
memorizaba cada detalle de cada episodio de Star Trek escrito. A él y a otros nifios
superdotados les resultaba un desafio, para dominar este cuerpo de conocimientos en
constante expansion. También imaginan sus propios planetas, crean sus propios episodios, y
tienen continuos debates acerca de los detalles de la trama y los personajes. Hollingworth
(1942) especulo sobre su interés, "inusualmente agudo, en la astronomia”. Nifios superdotados
de hoy integran conocimiento de la astronomia, la astrofisica y la ciencia ficcién, con el mismo
entusiasmo. Una alta proporcion de los nifios superdotados en este estudio (47%) parece
compartir este interés.

La literatura cientifica también se centra en el estilo de aprendizaje de inmersion y en la
amplitud de los conocimientos exhibidos por los nifios superdotados. Feldman (1986) describe
el estilo de aprendizaje no lineal de Adan, en su deseo de conocimiento. Su estilo se describe
mas ampliamente como no tradicional por lo que un programa regular de la escuela no servia



para él. Adan habiendo captado los conceptos de manera holistica e intuitiva, una vez que
adquirié el marco basico, llené los detalles particulares. Sus padres pensaron que desarrollaba
primero la teoria, y luego aprendia hechos basicos y habilidades. Mas tarde, puso en duda los
supuestos basicos sobre la teoria. Adan tenia una serie de intereses en desarrollo, que exploré
a niveles crecientes de complejidad incluyendo los sistemas de simbolos (cartografia e
idiomas), la musica, la ciencia y las matematicas (Feldman, 1986).

Gross (1993) examind los nifios que al parecer muestran estilos de aprendizaje del tipo
inmersién, incluyendo a Richard que, a los 4 afios, pudo hacer calculo mental en el sistema
binario, octal, hexadecimal y decimal. También era un talentoso musico, compositor y jugador
de ajedrez.

Muchos de los nifios moderadamente dotados, en este estudio también se metieron de lleno en
el tema y acumularon grandes cantidades de informacion. Sin embargo, existen algunos limites
en la forma en que aplicaron la informacién en la medida en que avanzaban en su interés.
Oliver, de 10 afios, con un coeficiente intelectual de 140, era excelente en la identificacion de
hechos geogréficos; también inventd sus propios paises y trazé elaborados mapas de ellos. Sin
embargo, sus estudios nunca progresaron mas alla de dominar el gran volumen de datos
geograficos. No integré estos hechos con otros temas, ni consider6 cémo podian influir las
caracteristicas geograficas, o podian influir en la vida en un pais. Mientras que él también tenia
mucho conocimiento de la historia de Occidente, tenia poco interés en aprender sobre otras
culturas. Esta limitacion de interés se ha observado con otros nifios moderadamente dotados
gue en afios anteriores se habian sumergido en un determinado ambito de conocimientos. Una
vez que el nifio se convirtié en un experto en un campo (Geografia, la Primera Guerra Mundial,
aviones de combate, los tipos de dinosaurios, los hechos de béisbol, Star Trek, el rock) no
perseguian la exploracion del campo mas alla del hecho de recoger mas datos.

Conclusiones.

Leta Hollingworth sefialé que en las aulas regulares de primaria los nifios moderadamente
dotados desperdician casi la mitad de su tiempo y su talento. Los nifios excepcionales dotados
desperdician casi todo su tiempo.

Con saltos frecuentes de curso, los niflos moderadamente dotados toleran relativamente mejor
la rutina de clase. Con ello no se logra ayudar al nifio excepcionalmente dotado.

Hoy en dia, con saltos curso, o medidas similares, la situacion de los nifios, incluso
moderadamente dotados, es motivo de preocupacion.

Las necesidades educativas mas dificiles de atender son las de los nifios superdotados, al ser
tan pocos en nimero y debido a las diferencias en sus habilidades cognitivas.

Muchos nifios superdotados permanecen invisibles en la escuela.

Aun cuando se reconocen los talentos especiales, poco se hace para promover su desarrollo.
Asi, hay alumnos superdotados, cuyas habilidades en todos los temas estan tan por encima de
los de compaferos de su edad, que su escuela no tiene idea de como satisfacer sus
necesidades. Lejos de disefar lecciones un programa adaptado, su maestra le da las mismas
lecciones que el resto de la clase y le dice al nifio superdotado que desarrolle algin aspecto del
tema mas a fondo. Cuando lo hacen, no hay tiempo asignado para él para compartir los
descubrimientos con la clase o con el profesor. Muchos de los nifios superdotados afrontan las
aulas con profesores con afecto, pero mal preparados, y pocos recursos disponibles para
proporcionar los textos adicionales, los mentores, los materiales, y el apoyo necesarios para
darles la educacién que realmente necesitan. Con el tiempo, la falta de apoyo en sus
necesidades se convertird en situaciones de crisis social y emocional.



Gross (1993) sugiere que la diferencia de estos nifios es una gran cruz para ellos. Sefial6 que
si sus necesidades educativas no se atienden, pueden llegar a sentir que hay algo malo en
ellos, y avergonzarse de sus talentos. Los nifios superdotados son nifios en situacion de riesgo,
tanto como lo son los nifios cuya capacidad es inferior a la media.

Se espera que mediante la comprensién de estos nifios dotados de caracteristicas cognitivas
Unicas, su talento se pueda apreciar y pueda desarrollarse.
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