Juzgado de los Contencioso Administrativo N° 18 de Madrid.
Procedimiento Ordinario 142/2017 D.

Demandante: Asociacion El Defensor del Estudiante.
Demandado: Comunidad de Madrid.

DICTAMEN PERICIAL

SOBRE LA CAPACIDAD INTELECTUAL, LA
EDUCACION INCLUSIVA Y EL TRATAMIENTO

EDUCATIVO ESCOLAR QUE LANINA [
I \=cesiTA.

Autor: Prof. José de Mirandés Grabolosa.

Nota acerca del autor : El Prof. José de Mirandés Grabolosa, ha cumplido 50 afios en el ejercicio de la
docencia. En los primeros afios de este Ultimo medio sigl 0 imparti6 docencia en centros de Educacion
Primaria y Educaciéon Secundaria. Mas tarde pasé a impartir docencia universitaria en las facultades de

Psicologia, Educacién y Magisterio de diferentes universidades acerca de la Deteccién el Diagnéstico y el
Tratamiento Educativo de los estudiantes con Superdotacién o Altas Capacidades: Universidad de Girona,
Universidad Abad Oliva de Barcelona, Universidad Francisco de Vitoria, Pozuelo de Alarcon (Madrid). En

estas universidades cred las correspondientes asignat uras y promovié e inici6 su docencia. Cred y Ha sido

Director del Plan de Formacién para Docentes AAlt as Capacidades vy E(chediardec i - n I ncl us
Convenio de Colaboracién con el Ministerio de Educacion) formado por cinco cursos de formacién especifica

para los docentes, y Coordinador del Médulo fiLa Detecci-n y el Di agn-sticen de | as Al't
el Master en Formacion del Profesorado de Alumnos de Altas Capacidades de la Universidad de Castilla -La

Mancha, desde su creacion y primera edicion en el afio 2013, hasta 2016 que pas6 a crear el Curso

Especializacion en Altas Capacidades y Educacion Inclusiva, dirigido a los docentes, en la Universidad de

Zaragoza. Ponente del Curso de verano sobre las Altas Capacidades en la Universidad de Zaragoza.

Es Secretario General del Consejo Superior de Expertos en Altas Capacidades y Presidente de la
Confederacion Espafiola de Asociaciones de Altas Capacidades.

El Prof. José de Mirandés imparte conferencias y ponencias en congresos, charlas a los claustros de
profe sores y Orientadores Educativos de centros de Educacion Primaria y Secundaria, habiendo impartido
alrededor de novecientas.

Ultima realizada: La ponencia inaugural de las AfJornadas Neurodesarda,olde lya EWruicvaecrisind ad
Nacional de Educacion a Dis tancia, UNED: fiLa ONU, medi ante su CG4 de 2.9.2016, expl
firmantes como es el derecho humano fundamental de todos los estudiantes a la Educacion | nc | u slosv a o

dias 17, 18 y 19 de noviembre de 2016.
http://trabajoscientificos.altascapacidades.es/Ponencia Jornadas.pdf

Curso de formacion para los profesionales de los Servicios de Orientacién educativa de Zaragoza,
Huescay Teruel: "Evaluacion y Diagndsticoe  n Altas Capacidades" mayo de 2017
http://altascapacidadescse.org/pdf/CURSO ORIENTADORES.pdf

Comparecencia ante la Subcomisiéon para un Pacto Social y Politico por la Educacion.
Congreso de | os Diputados. Las Altas Capacidades en | a Educa
http://a tascapac dades.es/porta Educac on/htm /otrosmed os/Comparecenc a-Congreso.pdf

Ponencia A Al t as Capacidades y E dfiX cEmauéntron Golliemos| losalesys & 0
Educaci -n | Mioistanie devEauracion, Cultura y Deporte y Federacion Espafiola de
Municipios y Provincias 14 y 15 de Diciembre de 2017.
http://altascapacidades.es/portalEducacion/html/otrosmedios/X%20Encuentro%20MEC%20 -

%20FEMP.pdf
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NIG: 28.079.00.3-2016/0016345
Procedimiento Ordinario 142/2017 D

Demandante/s: ASOCIACION EL DEFENSOR DEL ESTUDIANTE
Demandado/s: COMUNIDAD DE MADRID

Ilmo/a. Sr./a:

Por haberlo asi acordado este Juzgado en el recurso referenciado al margen, dirijo a
V.1 el presente al objeto de que proceda a la designacion de entre sus miembros de un
perito experto , altamente cualificado y cientificamente actualizado respecto de los
resultados de la investigacion cientifica en neurociencias y lo comunique a este juzgado a
la mayor brevedad posible, a los efectos procedentes .

Se ruega comuniquen domicilio a efectos de notificaciones y teléfono de contacto de
dicho perito .

Nuestro telf es 914930229 para cualquier duda o aclaracién .

En Madrid, a 20 de septiembre de 20 ]j7.
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JUZGADO CONTENCIOSO ADMINISTRATIVO NUM. 8 DE BARCELONA

Asunto : EXHORTO 10/2017 B

Parte actora : ASOCIACION EL DEFENSOR DEL ESTUDIANTE
Procurador parte actora :

Abogado parte actora :

Parte demandada :

Procurador parte demandada :

Abogado parte demandada :

RAMO DE PRUEBA DE LA PARTE

ACTA DE ACEPTACION Y JURAMENTO DEL CARGO DE PERITO

En Barcelona, a ocho de noviembre de dos mil diecisiete.

En el dia de la fecha para la celebracion de la aceptaciéon y juramento del cargo de
perito para el que ha sido designado en el procedimiento Juzgado de lo
Contencioso-Administrativo n° 18 de Madrid, procedimiento Ordinario 142/17-D ,
comparece el Perito designado, D. JOSE DE MIRANDES GRABOLOSA, quien
acredita con D.N.I. n® 40263228T, y enterado del objeto de su comparecencia,
MANIFIESTA:

Que acepta el cargo para ¢l que ha sido designado y jura desempefiarlo bien y fielmente
con arreglo a su leal saber y entender.

Que en este acto se le hace entrega de copia de la demanda y de la contestacion a la
demanda, asi como copia del expediente administrativo en formato electrénico.

Que tiene que remitir al juzgado Contencioso Administrativo n°® 18 de Madrid el
dictamen pericial en el plazo mas breve posible que no podra exceder de TREINTA
DIAS.

Con todo lo cual se da por terminado este acto, del que se extiende la presente, que leida y
hallada conforme, firma de todo lo cual yo el/la Letrado/a de la Administracion de Justicia,
doy fe.

Administracid de Justicia & Catalunya - Administracién de Justicia en Catalufia
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La repeticion del mismo grave error en otros documentos.

En sintesis: No nos hallamos ante una controversia basada en teorias
cientificas diferentes, pero ambas posiblemente validas. Estamos ante una
administracién educativa que desconoce las Altas Capacidades desde sus
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5. Elintento de pretender demostrar que un/a nifio/a es, 0 no
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La Educacion Inclusiva se fundamenta en el hecho de que

cada estudiante aprende de una manera Unica, por tanto, ofrece a
todos los estudiantes modos flexibles de aprender
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que los sistemas sean independientes para vigilar la idoneidad vy

eficacia de | qGG4®30ust esoO

El derecho de que los programas de salud, educacién y
Servicios sociales se basen en la Evaluacién Multidisciplinar de las

capacidades y necesida des o Diagndstico Biopsicosocial.

En efecto, todos los estudiantes tienen el derecho a que sus
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1. CUESTION OBJETO DE ESTUDIO DEL PRESENTE DICTAMEN.

La educacion que se ha ofrecido a | a nifia _

_, a la luz de los resultados de la investigacion
cientifica internacional en Neurociencias y de la legislacion de
aplicacion.

2. ANTECEDENTES (Referidos por los padres en la reunién que
este perito ha mantenido, trasladandose para ello a Madrid el

1/12/2017. (En paréntesis comentarios de este perito).

La nifa _ a los tres afios acababa el  Primer

Ciclo de Educaci - -n Infantil en el ceédntro AF
municipio de Cerceda, Comunidad de Madrid. La Directora D? Sonia

Alvarez Arranz al  observar en la nifia - un importante desarrollo
cognitivo que se mostraba con un notable adelanto en relacién a los
demas nifios de la misma edad, comentd a sus padres D. Ma

y 0= N . convendria que
llevaran a la nifia a realizar el diagnéstico de sus capacidades, al
considerar que estas manifestaciones podrian constituir signos de una
alta capacidad intelectual.

Por su parte los padres también observaron determinados signos que

les causaron sorpresa, tales como, un dia constataron que la nifia sabia

leer sin que nadie le hubiera ensefiado (circunstancia relativamente

frecuente en nifos superdotados). No obstante los padres prefirieron

esperar un poco a encargar el diagnéstico de sus capacidades sugerido
porlaDirectora del <centr o SiiPeerqruaed.i nes de | a

- procuraba disimular, o esconder cualquier signo de precocidad
intelectual. (Circunstancia muy frecuente en las nifias superdotadas).

Al comenzar Educacién Primaria - presentd frecuentes dolores
abdominales re cidivantes y fuertes cefaleas. Con bastante frecuencia,

y por esta causa a llamadas de la escuela, sus padres debian acudir a

recoger a la nifia. También presento tics cada vez mas frecuentes. Los
padres la llevaron a realizar las correspondientes exploraci ones
médicas. Los Pediatras y especialistas no hallaron causa organica
alguna.



Estos signos desaparecieron repentinamente en Semana Santa de

2016, cuando i 0 que sus padres habian decidido cambiarla de
colegio. Desde entonces no ha vuelto a enfermar ni a mostrar queja  ni
sefal de ningun tipo (Son muy frecuentes las situaciones de este tipo

en nifilos con altas capacidades. Se trata de psicosomatizaciones cuya
sintomatologia remite inmediatamente cuando sus capacidades se
comienzan a atender adecuadamente, o bien cuando el nifio adquiere

la confianza de que van a ser atendidas).

3. ANALISIS DE LA DOCUMENTACION aportada por los padres vy
escrito de demanda presentado en representacion de los padres
por la Asociacion El Defensor del Estudiante.

1 Certificado Médico Oficial del diagnostico de alta capacidad intelectual
de NN - ~:ginas 292 30.

2 DICTAMEN DEL Diagnéstico Clinico completo de alta capacidad
intelectual de h Paginas 31 a 87.

3 Guia Cientifica de las Altas Capacidades - Paginas 88 a 223.

4 Requerimiento de los padres de- la tutora del curso 2015 -2016
en el CEIPSO Juan Ramén Jiménez, D2 Concepcion Sanjuan Gabas.
Paginas 224 a238.

5 Requerimiento de los padres de -Ia Directora del CEIPSO "Juan
Ramon Jiménez", D" Amparo Moro Alvarez - Paginas 239 a 257.

6 Reclamacion en via administrativa de D. Mate (i GG

D" N - h- 21 de diciembre de 2015,

7 Escrito de demanda en la Jurisdiccion de lo Contenciosa
Administrativo en representacion de los padres por la Asociacion El
Defen sor del Estudiante.

Del minucioso examen que hemos realizado a todos contenidos de los
documentos citados, afirmamos que sus manifestaciones, comentarios,
deducciones y conclusiones cientificas, asi como su ordenacién en
argumentario cientifico, con las citas cientificas utlizadas en su
totalidad son correctas desde el punto de vista de la investigacion
cientifica internacional y por tanto se hallan perfectamente ajustadas



y en completa armonia con los resultados de la investigacion en
Neurociencias. Asimismo se hallan dentro o en consonancia con la Guia
Cientifica de las Altas Capacidades, (obra de consenso cientifico que
constituye el anico documento sobre el diagnéstico y la educacion de

los estudiantes con Altas Capacidades Intelectuales que ha alca nzado

landecl araci -n de obra de I nten®oméh ent 2fi c
parte de los contenidos que los que nos dedicamos a la docencia

universitaria ensefiamos en las universidades.

Comentarios sobre el : ADI CTAMEN DEL Di agr

completo de alta capacidad intelectual de _
_(‘) i (Documento 111.2, Paginas 31 a 87).

3.1.1 Modelo cientifico que se ha aplicado para su realizacion.

Se trata, por una parte, de un dictamen que desarrolla el contenido
necesariamente reducido de un Certificado Médic o Oficial.

Por otra parte, se trata de un dictamen de un diagnéstico que se ha

realizado en aplicacion de un modelo cientifico determinado, en este

caso el modelo especifico para diagnosticar las capacidades

intelectuales de los estudiantes denominado: A EModelo de Diagndstico

Clinico |l ntegradobo
http://altascapacidadescse.org/ModeloDeDiagnosticoClinicoln

tegradol.pdf que en su dia fue aprobado por el Ministerio de Educacion

al co nstituir material didactico del plan de formacion permanente del
profesorado 0 Al tCapsacidades y Educacion | ncl usi vao.

A su vez este modelo especifico se halla inscrito en el Modelo General
Biopsicosocial y la  CIF (Clasificacion Internacional del Funcion amiento,
de la Discapacidad y de la Salud) de la Organizacion Mundial de la
Salud que alcanzé la aprobacion de la 542 Asamblea General de la
Organizacion Mundial de la Salud el 22 de mayo de 2.001, con la
participacion de 191 paises. al considerar la intel igencia humana en la
permanente interrelacion de factores médico -biolégicos, neuro -
psicolégicos y socio -educativos, en su funcionamiento, desarrollo y
percepcion de si mismo, como sistema complejo causado no por una

simple relacion causa -efecto, ni por un  factor Unico, sino por multiples
factores bioldgicos, neuropsicologicos y sociales en compleja vy
constante interrelacion combinada entre ellos de causalidades
multifactoriales y circulares, en las que los factores se influyen
mutuamente para dar lugar a c ada situacion concreta.

10


http://altascapacidadescse.org/ModeloDeDiagnosticoClinicoIn

Esta consideracion da lugar al actual paradigma multidimensional vy por
tanto multidisciplinar de las Altas Capacidades Intelectuales, conocido

también como Nuevo Paradigma de las Altas Capacidades.
Profesionales que realizaron e | Diagnostico clinico
integrado y completo de ]

El Diagnostico clinico integrado proactivo y completo de , -
indica dicho modelo especifico y el Modelo Biopsicosocial al que
pertenece, ha sido realizado por un equipo multidisciplinar formado por
un Médico colegiado, una Psicéloga colegiada y un Pedagogo o Maestro.

En fecha 1/12/2017 este perito se trasladé a Madrid para mantener

una reunion en la sede del instituto Madrilefio de Altas Capacidades

calle Francos Rodriguez N° 10, con los miembros del equ ipo

multidisciplinar  que realizaron el diagnéstico de las capacidades de
, la Psicologa colegiada D2 Rosa Lopez Aparicio y con el Maestro

especializado D. Victor Ferrer Lopez. Con anterioridad habia mantenido

una reunion en Barcelona con la Médico colegi ada Dra. Elena Kim.
Examinamos el expediente del diagnéstico en su dia efectuado a , [l
llegando a la conclusion de que se realizé con completa observancia al

Modelo de Diagnostico Clinico Integrado y al Modelo general
Biopsicosocial

Todos los profesionales de los Centros de Diagndéstico especializado han
realizado el Curso AElI Diagn<Csafppiaco dRdesaot i v

Modelo de Diagnodstico  Integrado, integra la participacion
conjunta de las tres partes: Familia, Escuela y Profesionales
especializados

Es sabido que con frecuencia el diagnostico de las capacidades de los

estudiantes es causa de tensiones entre las partes interesadas: la

familia la escuela y los profesionales especializados, de forma que con

frecuencia los padres se ven obligados a acu dir a los Tribunales de

Justicia. Estas tensiones suelen producirse, por una parte, como
consecuencia de la mayor dedicacion que supone para los docentes la

existencia en sus aulas de nifios que presentan las Illamadas
Anecesi dades educati pas?dspgacicoal es o0 es

En este contexto es necesario sefalar que nE|I Model o de di agn-:
Cl2znico | ntceognoa diorodi c a | a pal abr a Ai ntegr
constituir un elemento de una de las partes interesadas que se
imponga a las otras partes, es un elemento de i ntegracion y de

11



concordancia y de participacion conjunta entre las partes, pues su

primer fundamento se halla en el criterio de la Consejeria de Educacion

del Gobierno Vasco expresado en su libro: nEl desarroll o de | a
Capaci dacdnestas, palabr as:

fiLa identificaci-n no debe entender se ¢
unilateral. Deberan intervenir tanto el centro escolar. la
familia__ v __los__servicios ___externos , cada uno con

aportaciones especificas

Las tres actuaciones, de la familia del centro escolar vy del

pers onal especializado, deben producirse en
ncordancia: ningun I [ Si_mism m

considerarla determinanteo.

En este criterio se fundamenta nEl Model o de Di agn-stic
| nt e gr adoonstituye su PREMISA GENERAL |, titulada: nLa

integraci o6n de las partes implicadas, y de las ciencias que i nt er vi eneno,
gue se amplia vy detalla en | a pr e&mMi sa ge
Diagnéstico Clinico Integrado promueve e integra la participacion

activa: familia -escuela expertos 0 , p8gina .14 a onMo7 y ton
referencia lo seflalado en la Sentencia del Tribunal Superior de Justicia

326 de CLM (Sala de lo Contencioso Administrativo) de 10 de Mayo de

2003 que seifala:

APara configurar una idea sobre | a rea
emocional del nifio en el Colegio resul ta muy interesante

la version que pueden ofrecer quienes estan en contacto

con él directamente, como pueden ser sus profesoreso

AEN el citado informe se recaba inform
directora como a la tutora del alumno, en el centro

escolar, extremo est e ultimo que nos parece muy

interesante porque supone la percepcion de quien esta
directamente en contacto con el menor, por lo que ha de
darse especi al Il mportancia a | a operaci

La Directora del Centro de Diagnéstico invitd a la
Direccion de la Escue la a participar en la Junta de Evaluacion y
Diagnostico que deduce de los resultados de las pruebas las
necesidades educativas o tratamiento escolar necesario.

En el caso que nos ocupa, efectivamente, el primer dia que los padres
de e-ron al Centro E  specializado en el Diagnostico de las
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capacidades de los estudiantes recibieron de su Directora la Psicéloga
colegiada experta en Altas Capacidades D2 Rosa Lépez, una carta, por
ella dirigida para la Directora de la escuela CEIPSO Juan Ramoén
Jiménez de B ecerril de la Sierra, D2 Concepcion Sanjuan Gabas de la
escuela, invitAndole a participar activamente en el proceso de
diagndstico de

La Directora del centro de diagnodstico especializado La Psicéloga
colegiada D2 Rosa Lopez en la referida carta invito a | a Directora de la
escuela D? Concepcion Sanjuan Gabés. a formar parte de la Junta de
Evaluacion que se constituye en el momento en que los tests se hallan
pasado y corregidos, y se extrae de sus resultados el tratamiento
educativo que se deduce, como expli ca dicha Premisa general VIII, que
sefala en su apartado c):

i ¢ En la misma carta se invitara al Director del Colegio a
integrarse  en el Consejo de Evaluacion y Diagnéstico que
estarq constituido por un representante del colegio,

pudiendo, el Director, d elegar en el Tutor o en el
Psicologo del Colegio; uno de los padres, y un profesional
experto del Centro de Diagnéstico Clinico Especializado,
preferentemente el Psicdlogo -Ponent eo

La carta de la Directora del Centro de Diagndstico, de invitacion a la
directora de la escuela CEIPSO Juan Ramon Jiménez acompafiaba un
cuestionario para la participacion de la escuela en el proceso de
diagnéstico de -Tutora de lo contest6 y lo hizo llegar al Centro
de diagnéstico  especializado.

Esta participaciéon de la  escuela se integr6 en el conjunto de datos que
constituyeron el diagnéstico, y fueron tenidos en cuenta a la hora de
deducir y diagnosticar el tratamiento educativo necesario de

Diagnostico que deduce y diagnostica el tratamiento
educativo que i esita, para el pleno y libre desarrollo de
su personalidad.

El Dictamen del Diagnostico Clinico Integrado de -tras explicar los
resultados de cada uno de los tests deduce sus necesidades educativas
diagnosticando en concreto la educacion diferente a la ordinaria que

necesita medi ant e un amplio cap?2tulo

EDUCATIVO ESCOLAR QUE Ml REQUI ERE0 desde | a
Dictamen al folio setenta y dos.

En la pagina 47 del Dictamen correspondiendo al folio setenta y ocho,

este tratamiento se  concreta en el apartado 2, titulado: PRE -DISENO
DE LA ADAPTACION CURRICULAR PRECISA (Articulo 72.3 de la
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LOE/LOMCE) QUE [l NECESITA, VINCULADA AL PLENO Y LIBRE
DESARROLLO DE SU PERSONALIDAD DIFERENTE.

El Dictamen concreta el tratamiento educativo que -
necesita en el Pre -disefio de la Adaptacion Curricular
metodologica que se le diagnostico.

El dictamen facilita al colegio el Pre -Disefio de la adaptacion curricular
que ‘ita es decir, los ajustes razonables necesarios con los
apoyos personalizados  en | as palabras utilizadas por la Convencién de
Naciones Unidas, BOE de 21 de abril de 2008, articulo 24.2.cy e,

Se facilita asi la labor del tutor o tutora del centro escolar ofreciéndole
el Pre -disefio de la Adaptacion Curricular del que obtendra el disefio
introduciendo los contenidos curriculares del curriculo escolar y la
composicién de los alumnos a partir de sus capacidades y talentos
orientados a participar en la interrelacion permanente con todos que
dinamiza la accion pedagogica del conjunto potencian do el rendimiento
de todos

3.1.7 Por si los docentes no han adquirido la necesaria
formacion especifica.

La adaptacion curricular que se diagnosticé a |, -ecisc’) en el

dictamen del diagnostico en su pre -disefio. Consiste en una Adaptacion
Curriculard e | as |l amadas fAno significativaso,
un cambio metodoldgico, por tanto no afecta ninguno de los elementos
prescriptivos del curriculo. Su desarrollo no precisa autorizacion

administrativa y la escuela debe desarrollarla en cumplimient o de la
preceptuada Educacion Inclusiva y dentro de la Autonomia pedagdgica
que para ello la Ley Organica concedi6 a todos los centros educativos

En prevision de que los docentes no hayan adquirido la necesaria

formacion especifica en altas capacidades y en educacion inclusiva, no

van a poder desarrollar la adaptacion curricular que se diagnostica a
Por ello el Dictamen del Diagnoéstico en su pagina 53

correspondiente al folio ochenta y cuatro aporta toda la informacién y

los enlaces a esta formacion per manente de los docente en este

)

capitulo titulado: nEL PLAN DEFPRMACI €N PARA LOS D

ALTAS CAPACI DADES Y EDUCACI €N | NCLUSI VAO
CONVENIO DE COLABORCION CON EL MINISTERIO DE EDUCACION Y

EL CONSEJO SUPERIOR DE EXPERTOS EN ALTAS CAPACIDADES PARA

TODOS LOS PROFESORES Y MAESTROS QUE TIENEN UN ALUMNO DE

ALTAS CAPACI DADES EN EL AULAO
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En la pagina 48 del dictamen del diagndstico, correspondiendo al folio

setenta y nueve, con el titulo del subcapitulo: nEI di sefo de I
Adaptaci - n CurricselleiraciPIrietcasaac‘)‘ docent e
Model o de Adaptaci-n Curri cumdtpléssisos Tal ando

web en que se halla, en este caso la Web del Consejo Superior de

Expertos en Altas Capacidades en su Area V. Capitulo 2. El enlace

directo es.
http://www.altascapacidadescse.org/ModeloAdaptaci%C3%B3n(AltasCapacidades).pdf

Se trata de un modelo general muy utilizado por los docentes, pues
facilita enormemente el disefio de estas adaptaciones curriculares, ya
gue con una formacién especifica basica y siguiendo sus instrucciones
que se hallan desde su pagina 2 a la 15, se obtiene el disefio de la
adaptacion curricular entre las paginas 16 a la 31, incorporando los
datos que se sefialan del dictamen del diagndstico, los contenidos
curriculares previstos y los datos del contexto del aula que debe
participar en permanente interaccion. En el caso que nos ocupa no ha
existido ningun intento de aplicacion.

3.1.8. En si ntesis , los padres d-lmente deciden cumplir la

recomendacion que tiempo atrds les habia hecho la directora del centro
APequefYfines de |l a Sierrao en el muni cipio
Madrid, D2 Sonia Alvarez Arranz y llevan a su hija - al centro
especializado en el diagnostico de las capacidades, el Instituto

Madrilefio de Altas Capacidades donde encargan el diagndstico clinico

integrado de sus capacidades.

Los padres presentaron en la escuela Juan Ramon Jiménez el
certificado Médico Oficial y el Dictamen de su diagndstico clinico
completo e integrado de fecha 24 de marzo de 2015 por el que
quedo diagnosticada de Alta Capacidad Intelectual y dentro de este
concepto se le diagnostico en el sub -grupo de Precocidad Intelectual

Cuando los padre s de - llevaron al colegio la carta de la Directora

del Instituto Madrilefio de Altas Capacidades, la Psicologa colegiada D2

Rosa Lépez Aparicio, invitando a la escuela a participar activamente en
el proceso de diagnostico (Carta en el folio doscientos setenta y cuatro),
la Directora del CIPSO les dice que para que la escuela tenga en cuenta
los resultados del diagndstico la orientadora de la escuela tendra que

realizar su informe  psicopedagdgico.

Los padres no comprenden la razon por la que habiendo de cidido
efectuar el diagnéstico ahora la escuela quiera hacer a la nifia una con
posterioridad la fase preparatoria que es la evaluacion psicopedagdgica,
y observan el criterio del Ministerio de Educacion sobre el particular en

su Guia de las Altas Capacidad es, que dice:
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«La deteccién por parte de las familias o del profesorado

forma parte, junto con la posterior evaluacion
psicopedagdgica, del proceso inicial de identificacién del nifio
superdotado; pero no es suficiente. Para determinar que un
alumno s e halla en los ambitos de excepcionalidad
intelectual, imprescindibl | _diagnosti lini

profesionales especializados  ».

http://defensorestudiante.org/Norma%20MEC,redactado%20inicial.html
http://defensorestudiante.org/de/archivos/pdf/Escritu ra
Notarial Normativa Ministerio.pdf )

Se realiza la Evaluacién psicopedagégica por parte de la orient adora de
la escuela, Paula Archilla Marcos de ignorada titulacion académica de
fecha de 19 de mayo de 2015

4. ANALISIS DE LA DOCUMENTACION APORTADA AL JUZGADO
POR LA ADMINISTRACION EDUCATIVA.

Al haber presentado los padres al CEIPSO Juan Ramén Jiménez u na
exhaustiva documentacion por la que de forma clara y terminante la

nifa - queda diagnosticada su Alta Capacidad Intelectual, y
situada en el sub-grupo de Precocidad Intelectual, al haberse producido
esta importante controversia hemos considerado esencial buscar y
poder identificar el motivo o la causa de la discrepancia surgida,
efectuando el analisis de la documentacion aportada al Juzgado
proveniente de la Administracion educativa y hemos examinando el
proceso de diagnéstico realizado en su dia a -te niendo una
amplia reunién con la nifia, con sus padres y con los profesionales
especializados en el diagndstico de las capacidades que diagnosticaron
a h

EVALUACION PSICOPEDAGOGICA de la orientadora del
CEIPSO Juan Ramoén Jiménez Paula Archilla Marcos (Folio
trescientos quince a trescientos veintitrés de fecha 19 de mayo de
2015).

De este documento en su capitulo CONCLUSIONES observamos este
texto:

(Hemos destacado en color rojo dos frases que resultan especialmente
significativas).
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7. CONCLUSI ONES

En base a los resultados de la evaluacién psicopedagdgica y segun el analisis
realizado, - presenta un nivel de capacidad cognitiva alta (Cl: 128).
Consideramos que la alumna, en el momento actual y segun los criterios
establecidos para la identificacion de alum nos con altas capacidades
intelectuales, manifiesta condiciones personales de precocidad intelectual,

con un desarrollo evolutivo mas temprano que los nifios/as de su misma

edad cronolégica, un buen rendimiento y un perfil muy positivo para la
adquisicion d e aprendizajes. Presenta unas necesidades educativas que
deben ser atendidas desde el contexto escolar.

Tal y como se concluye en el informe emitido por el Instituto Madrilefio de

Altas Capacidades el perfil cognitivo de i estd todavia en plena formacion,
ma s adelante, en un segundo diagndstico, pasados dos afios, podremos

valorar, unos factores y rasgos mas estables del perfil cognitivo teniendo en

cuenta las nuevas experiencias educativas y factores emocionales que

pueden modular el perfil intelectual de la alumna.

Por una parte, queremos destacar la frase:

fiseg¥%n | os criterios establecidos para |l a ident
capacidades intelectuales, manifiesta condiciones personales de precocidad
intelectual 0.

y la segunda frase, esconsecuencia educativa directa de la primera:

APresenta unas necesidades educativas que deben
contexto escol ar o.

Como se observa, el Informe psicopedagogico de la orientadora del
CEIPSO, Paula Archilla Marcos, lejos de presentar discrepancia a Ilguna
con lo diagnosticado por el Instituto Madrilefio de Altas Capacidades,
muestra una total coincidencia.

Mas adelante el Informe psicopedagdgico sefiala unas orientaciones,
pero sefiala que tampoco presenta discrepancia alguna con el

~

di agn-stico: Af

fi E astorientaciones son complementarias a las reflejadas en Madrilefio el
ainforme el aborado por el Il nstituto Madril efo d

Llama la atencion que el Informe Psicopedagogico de la Orientadora
del CEIPSO, Paula Archilla Marcos después de rec onocer que la nifia
Amani fiesta condiciones personaodl esY de pr
consecuentemente que: APresenta unas necesi dades &ed
deben ser atendi das des d,acakelsefalandot eert 0 esco
su capitulo 8, sefialando

fi 8. MOD A L DODCADVAERRECOMENDADA

Ordinari abo
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Pero, lo relevante que debemos destacar es la coincidencia  total
del Informe Psicopedagdgico respecto del Dictamen del
Diagndéstico clinico Integrado y completo en que la nifa:

i s e g Yos criterios establecidos para la ide ntificacion de

alumnos con altas capacidades intelectuales, manifiesta

condiciones personales de pre¥ectidad in
consecuencia:

fPresent a unas necesi dades educativas
atendi das desde el contexto escol aro.

El documento titulado "AACTUACI ONES EN EL PROCESO
APRENDIZAJE DE LA ALUMNA DE SEGUNDO CURSO DE
EDUCACION PRI MARI Ad

(Folio doscientos noventa y cuatro a doscientos noventa y seis, de
fecha 12 de enero de 2016, firmado por la Tutora, Concepcion
Sanjuan Gabas

De este documen to destacamos, el primero de sus parrafos que dice:

_, se encuentra recibiendo la atencion educatjva

necesaria, siguiendo en todo momento las orjentacijones de parte de la
Orientadora del Centro, cuya valoracion de la nifia es de Precocjdad
Intelectual

Debemos destacar que al referirse la Tutora Sra. Concepcién Sanjuan

a |la valoraci-n de | a Orientadora escribe
las dos letras iniciales en mayusculas, lo que indica su conocimiento
de la valoracién en un concepto cientificamente t ipificado, ynoa una

consideracion coloquial.

Este mismo documento de la Tutora Sra. Concepcion Sanjuan, mas
adelante, correspondiendo al folio doscientos noventa y cuatro, se

puede leer:
25 de mayo de 2015 : La Orientadora me dice que en la evaluaciéon qu ele
han realizado en el Centro no ha salido de Altas Capacidades, sino de

precocidad intelectual.

Aqui aparece una clara contradiccién, (contradiccién entre la frase
destacada en color rojo y lo cientificamente establecido) por cuanto
considera que ies de precocidad Intelectual, pero a la vez

no es de Altas Capacidades . Se trata de una creencia en un
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imposible, por cuanto AnPrecocidad | @stue kub cgrupa & O
especificidad que pertenece al grupo NnAl tas Capaynodesulte s 0,
posible perte necer a un subgrupo sin pertenecer al mismo tiempo al

grupo al que el subgrupo pertenece, como tampoco es posible

pertenecer a la parte y no pertenecer al todo.
El sub-grupo APrecoci dad | pertenéce o testéa | itegrado
dentro del grupo A Al t asciCapédes i nt edieddotesteaune s 0,

criterio undnime de la literatura cientifica internacional.

Las Actuales Definiciones Cientificas Altas Capacidades, (Unica obra

sobre las Altas Capacidades que ha alcanzado la calificacion de nObr a
de CaracterCien t 2 f i c o y P)rapdrtada poolos paddres  de N

al CEIPSO Juan Ramén Jiménez, y que constan en los folios de 88 a

223, incorpora las actuales Definiciones Cientificas Altas Capacidades

entre sus paginas 18 a 26, correspondiendo entre los folios ciento cinco

a ciento veinticuatro. Incluye la definicion de ASuper dot pagina- n o (

23, correspondiendo al folio ciento once) La APrecocidad I ntele
(pagina 26 correspondiendo al folio ciento catorce). AEI TaSineplket o

y el Tal ent o @éagmap 27 ece trrespondiendo al folio ciento

quince) Finalmente la definicion de ARAltas Capacidades 1[I ntel
(Pagina 28 correspondiendo al folio ciento dieciséis)

La definicién de Alta Capacidad Intelectual es esta:

iSe entiende DOTr ALTA CAPACI DAD | NTEL
conjunto de los fendmenos cognoscitivos emocionales v

motivacionales que anteriormente se han definido. Todos

ellos requieren una atencion educativa  diferente a la que

comunmente se ofrece en las escuelas, atencion
educativa escolar (Adaptacion Curricular) y atencion
educativa extraescolar (Programas especificos de Altas
Capacidades) Ambas actuaciones deben realizarse en

fooma coordi nadabo.

Consideramos que es también de interés para el tema que nos ocupa
el siguiente parrafo de la definicion de Altas Capacidades Intelectuales:

nE|l an8lisis de |l os factores cognosciti
Capacidades pertenece al ambito educativo y al mismo

tiempo al ambito competencial de las Ciencias de la Salud.
mientras que el andlisis y diagnostico de los factores

emocionale s v neuroldgicos inherentes a_ las Altas
Capacidades y de su interaccion permanente en el
sistema _cognitivo, asi como el imprescindible diagnostico
diferencial del Sindrome de |a Disincronia pertenece, en
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forma exclusiva, al ambito clinico. por lo que el
diagnostico de las Altas Capacidades requiere un equipo
multidisciplinar de especialistas con amplia experiencia,

en el que deberan participar profesionales con

competencias sanitarias no s-1lo educat:i
El mismo Dictamen del Diagnéstico  de - aporta do lo explica
claramente entre los folios treinta y uno al ochenta y siete.

En el folio 64 se inician las CONCLUSIONES con un indice y en el folio

61 aparece la primera de ellas bajo el titulo: 0l DI AGNDSTI CO6, en el
dice:

il DI AGNESTI CO

Sehare ali zado el iDi agn-stico Cl2nico I ntegradobo
Consejo Superior de Expertos en Altas Capacidades
(www.altascapacidadescse.org Area IV, Capitulo 1), a

Este diagndstico comprende: el estudi o psicométrico de la
inteligencia, la personalidad, la creatividad, el perfil cognitivo
complejo, el analisis clinico de los procesos cognoscitivos y de los

procesos emocionales, la interaccién cognicién -emocion - motivacion;
el diagnostico diferencial del sindrome de disincronia:
sistemogénesis heterocrénica en el proceso de maduracion
neuropsicoldgico asincrono.

Y en base al estudio realizado QUEDA DIAGNOSTICADACOMO
ALUMNA DE ALTA CAPACI DAD I NTELECTUALO.

Segui dament e | a Concl usli -™MPO IDE AUTAt ul ada:
CAPACI DADO, especifica dentro del concept
Capacidad la especificidad 0 subgrupo en el que se diagnostica

a -Iando:

fiLa Al t a Capacidad di agnosticada, s e hall a
denominaci -n fAPrecocidad | nt el exoteuohltive , dado el
en que se encuentra, y al no haber alcanzado la cristalizacién de la

inteligenciao.

Mas adelante explica:

AEs i mportante s e B apreaacidadg intelectual es una

especificidad o subarupo dentro del concepto Alta Capacidad , igual

que la Superdotaciéon. La actual legislacion educativa indica la

necesi dad de una ffadaptaci -n curricular preci s
alumnos de Altas Capacidades con independencia a la especificidad

0O subgrupo al gue en su proceso evolutivo pert el
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No conocer y por tanto no partir de la realidad por la que la fiPrecocidad

Intelectual © s e hal | a i nmer sa inAlletnas o Capacliasade
constituye un error muy grave que distorsiona por completo el tema

gue estamos tratando, especialmente si este error se repite en

diferentes documentos como ha sido el caso
La repeticion del mismo grave error en otros documentos.
Este error muy grave de desconocer que la precocidad intelectual esta

incluida dentro de las Altas Capacidades se va repitiendo en muchos
documentos tales como:

Documento 2, Informe firmado por la Directora del CEIPSO, D2
Amparo Moro de 11 de enero de 2016, folios doscientos cincuenta y
ocho a trescientos veintisiete. En folio doscientos sesenta se dice:

fi 1 de abril de 2015: En reunién de coordinacion a la que asisten, la directora,
la Jefa de estudios de E. Primaria Y la orientadora del centro, para abordar la

atencién educativa de la alumna , la orientadora manifiesta que:
al.- Vista la valoracién de la alumna _ presentada
por los

padres, no se la puede considerar de altas capacidades, se puede hablar de
precocidad intelectual.

b/.- Se realizara la valoracién y el seguimiento adecuados y se tendra en
cuenta el
resultado de la valoracion para que la alumna continle consubuenr endi mi ent o0 .

il0 de mbrede@0l5:

Primero. - La Di rectora del colegio convoca a los padres de alumna, por

BUROFAX, a una reunion el dia 19 de noviembre, para informarles de la

evolucion del proceso de ensefianza -aprendizaje de su hija,
(documento n° 70)

Segundo. - La maestr a tutora de la alumna, Dofia Concepcidén San Juan

Gabas, presenta un escrito a la Directora en el gue manifiesta gue:
2y En I atencion a Ia alumna cARE. -
pautas de la orientadora del centro. b). El diagndstico de la
orientadora del centro es de precocidad intelectual alta y a la alumna
se le aplicaran las medidas de atencion a la diversidad, que figuran
en la programacion, siempre que hubiere l ugar o.
b)

13 de noviembre de 2015 : Se recibe el informe del Director del Equipo
de Orien taciéon y Evaluacion Psicopedagdgica (EOEP) de Guadarrama, Don
Jose Lujs Jiménez Maroto, en el que manifiesta que, en el momento actual,
",. la alumna _ no puede ser considerada

de altas capacidades intelectuales pues los resultados de las
evaluaciones llev adas a cabo no cumplen con los criterios que en el
sistema educativo de la Comunidad de Modrid se establecen Y
refiere, a continuacion, que el ajuste educativo debe ser oportunamente
abordado a través de medidas ordinarias ", de caracter didactico

21



metod oloégico que favorezcan el devenir académico de la alumna...".
(documento n°®  72).

Escrito de la Tutora. Concepcion Sanjudn Gabas a la Directora. 10 de
noviembre de 2015
Folio Trescientos once

fiMani faesto que, como profesora dgdgolafentr o, d
orjentaciones que me ha dado la orientadora del Centro De Paula Archijlla

Marcos, no las que provienen de un organismo externo, co
plasmada en la valoracion que realjizan a la alumna Celja
_ ni las que exigen los padres. L a Valoracion de la alumna

, queda reflejada en el diagndstico realizado por la
Orientadora del Centro, de que es una alumna con Precocidad Intelectual
Alta, No de Altas Capacidades y a la que se le estan aplicando las Medidas

a la Diversidad que figuran en la programacioén, siempre que hubiere lugar.

En sintesis: No nos hallamos ante una controversia basada
en teorias cientificas diferentes, pero ambas posiblemente
validas, sino que estamos ante una administracion educativa
que desconoce las Altas Capacid ades desde sus mas
elementales nociones. Cuanto menos desconoce los fundamentos
bésicos del actual paradigma cientifico.

Este desconocimiento ha sido reconocido por la misma Administracién

educativa. En efecto, el Ministerio de Educacién en su libro i Al oos
Precoces, superdotados y d ¢ ME@ 12000 Capaci
reconoce:

«Durante décadas la Administracion Educativa, al no
afrontar de una manera clara y sin subterfugios la
atencion educativa de los alumnos con necesidades
educativas asociadas a la s obredotacion intelectual, ha
descuidado la formacion especifica de los profesionales

de la educacion: profesores, inspectores y equipos de
orientacion educativa».

5. EL INTENTO DE PRETENDER DEMOSTRAR QUE UN/A NINO/A
ES, O NO ES, DE ALTA CAPACIDAD EN FUNCIO N DE SUS
COCIENTES INTELECTUALES O PERCENTILES.

Como Documento N° 4 aparece un informe de la inspectora D2 Angela

de las Heras Gomez, correspondiendo a los folios desde el trescientos
treinta y ocho al trescientos cuarenta y seis, en el que intenta hacer
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ver que la nifia - a pesar de su alto cociente intelectual (128 i 129)
no puede ser considerada de Alta Capacidad Intelectual.

Resulta absurda y carente de todo fundamento cientifico la

pretension de la Inspectora y en definitiva de la Consejeria de

Educ acion de la Comunidad de Madrid, en la actualidad, hacer

ver que un/a nifio/a no se halle en la Alta Capacidad en funcion
del Cociente Intelectual 128 T 129, o su equivalente en
percentiles.

El Catedratico de Métodos de Investigacion y Diagndéstico
en Educ acién, del Departamento de Teoria y Métodos de
Investigacion Educativa y Psicoldgica de la Facultad de Educacion
y Psicologia de la Universidad de Navarra, Doctor en Ciencias Bioldgicas,
Past-President del European Council for High Ability, Prof. Javier
Tourdn, durante un congreso de altas capacidades celebrado en la
Universidad de Malaga el 2 de octubre de 2014, en que se presentaba
un test de Cociente Intelectual, sefalo:

«En la actualidad no es posible encontrar, en la
investigacion cientifica internacio nal, a un solo autor
minimamente relevante que admita el Cociente
Intelectual, ni encontrar a nadie que admita ningun

punto de corte como medida para determinar quien es o

quien no es superdotado.

El mayor favor que podemos hacer a los nifios, a las
familia sy a las escuelas es olvidarnos de los puntos de
corte y olvidarnos de las clasificaciones de las

Administraciones Educativas. Evaluemos las capacidades
que cada uno tiene y planifiquemos una intervencién
educativa acorde a esta capacidad.

Todo lo demas es marear la perdiz, porque mientras tanto
el talento de los nifios no se desarrolla, muchos fracasan
y acaban donde todos sabemos».

http://altascapacidades.es/portalEducacion/html/videos/Test  cientifico
de screening p ara alumnos con superdotacion intelectual.mp4

El Catedratico de Psicologia de la Universidad Autonoma de
Barcelona Dr. Candido Genovart , pionero de la  investigacion
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cientifica especifica en Espafia, enfiPsi col ogSwapa@rddtaaci - no

editado por la Universitat Oberta de Catalunya. 1999, sefialaba:

nLa noci - n cl 8si ca S eg¥n | a

superdotada si presenta un Cociente Intelectual elevado

no tiene ningun apoyo cientifico desde la pe rspectiva

actual . Cociente I ntel ectual o]

predictores de una inteligencia académica, de

razonamiento logico, de inteligencia cultural. Pero no

miden toda la inteligencia ni la inteligencia en general.

Por tanto son buenos predictores d e un talento (el

académico) pero no de superdotaci - -no.

El libro -informe de la Consejeria de Educacion de la
Comunidad Auténoma de Catalufia. Ya en el afio 1999, la

Consejeria de Educacion del Gobierno auténomo de Catalufia encargd

cual u

factor

n .

la confeccidén del libro -informe A Al umnado excepcional mente
i nt el ect u aal DneAmntbne Gastell6 i Tarrida de la Universidad

Auténoma de Barcelona y a la Dra. Mercé Martinez i Torres de la

Universidad de Barcelona, vy lo distribuyé a todos los centros educativos
de Catalu fia. Repiti6 esta distribucion varias ocasiones en los siguientes

anos.

En este libro para explicar el concepto de Superdotacién los autores
citan al Catedratico de Psicologia de la Universidad Auténoma de
Barcelona. Dr. Candido Genovard:

ALa super dodedene quae conceptualizar como
perfil , mas que como un solo indice, como
tradicionalmente se habia considerado, en que todos los
recursos intelectuales presentan un buen nivel. Esta
consideracion tradicional que evaluaba la capacidad

intelectual soélo a partir del Q. I. -un cociente intelectual
superior a 130 -, esta actualmente obsoleta , puesto que

las actuales teorias cognitivistas sobre la inteligencia
sustituyen este indice por organizaciones mas ricas y

complejas 0 de estructuras y funciones 0 de
capacidades cognoscitivas (Genovard vy
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La Catedratica de Psicologia de la Universidad Nacional de
Educacién a Distancia, Carmen Jiménez Fernandez en este
transito desde el paradigma psicométrico -cuantitativo al paradigma
cognitivo y de es te al nuevo paradigma de la alta capacidad en su
articulo. ALa atenci-n a |l a diversidad a examen:
mas capaces en el sistema e s ¢ o |IRavista de Pedagogia Bordén de la
Sociedad Espafiola de Pedagogia Monografico Altas Capacidades 2002,
sefalaba:

«Las teorias y modelos explicativos de la alta capacidad
huyen de las concepciones simplistas y acabadas.
Entienden que con la capacidad se nace y que la
capacidad se hace, capacidad que es algo bien distinto a
una puntuacion en determinada prueb a».

Yen ADiagn-stico y Educaci - n (UNED 20613, m8s c a|
afadia:

«Conviene aclarar de entrada que en el paradigma

emergente de los nuevos modelos de Superdotacion, se
considera la necesidad de valorar procesos ademas de
resultados. En el diagn6 stico tradicional se han valorado

fundamentalmente resultados».

Sylvia Sastre -Riba Catedratica de Psicologia Evolutiva de la
Universidad de La Rioja , en. Nifios con altas capacidades y su
funcionamiento cognitivo diferencial. Rev Neurol 2008; 41 (Supl 1):

S11-6, interpretando al Dr.Dai DY. Reductionism versus emergentism:
a framework for understanding conceptions of giftednees. Roeper
Review 2005; 27: 144 -51. 3. Sastre -Riba S. Nifios con altas
capacidades y su funcionamiento cognitivo diferencial. Rev Neuro I
2008; 41 (Supl 1): S11-6.

AUno de | os i mportantes | ogros consegul
abandono progresivo del paradigma tradicional de las

altas capacidades a favor de un paradigma emergente

gque permite un abordaje mas claro, funcional vy

multidisciplinar. Est e paradigma emergente @ se

caracteriza por dejar de lado numerosos mitos al

respecto, entre ellos la extendida (pero confusa)

identificacibn de las altas capacidades mediante la

medida monolitica  del cociente intelectual, a favor de una
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perspectiva que part e de una comprension de la
inteligencia como una capacidad multidimensional
configurada por distintos componentes de caracter
l6gico -deductivo y creativo la identificacion de la alta
capacidad. Este paradigma emergente entiende que la

alta capacidad estd configurada mul t i di mensi onal ment e

AAunque desde hace m8§s de 100 afos
intenta comprender, medir y explicar la alta capacidad,

la practica educativa continla baséndose demasiado
sobre los primeros resultados y da lugar, a menudo, a
formas i ncoherentes de intervencion con escasa
conexion con la investigacién actual de manera que
aquélla es una construccion social sobre una nocion de

alta capacidad, también construida socialmente, para
responder a wunos fines concretos y, a veces,
fundamentada en estereotipos persistentes que
dificultan su conocimiento real. La educacion del
superdotado y talentoso debe basarse en modelos o
paradigmas cient2ficoso

Dr. David Yun Dai University at Albany, State University of
New York , en Reductionism versus emer gentism: a framework for
understanding conceptions of giftedness. Roeper Review 2005; 27:
144 -51. 2. Ziegler A, Stoeger H, Vialle W. Giftedness and gifted
education: the need for a paradigm change. Gifted Child Quarterly
2012; 56: 194 -7.3. Terman LM. Gene tic studies of genius. New York:
Stanford University Press; 1921.

i EI nuevo paradigma introduce i deas
redefinen la alta capacidad intelectual y su educacion,

hasta ahora poco efectiva en la practica. La clasica

asociacion entre superdotaci o6n y talento con un alto

cociente intelectual ha perdido credibilidad con la

demostracion del papel de la creatividad como

componente destacado del funcionamiento cognitivo,

que conduce hacia la innovacion y la generacion de

productos originales y utiles q ue permiten el avance y la
excelenciao.

En sintesis: Dentro del dafiino absurdo de pretender demostrar
gue un niflo/a es, 0 no es, de alta capacidad en funciébn de un cociente
intelectual que haya dado en un test (0 su equivalencia en percentiles),
mas absurdo y dafino es lo que se le ha hecho en este caso a i
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que es negar que pueda ser de Alta Capacidad a pesar de su

extraordinariamente alto Cociente Intelectual: 128 - 129, que por uno
o dos puntos no alcanza el Cociente 130 que es el se exigia durante la
época del paradigma psicométrico para reconocer la Superdotacion.

En efecto, durante aquellos afios del paradigma psicométrico que se
vinculaba la Superdotacion al cociente intelectual, 130 era el nivel que
frecuentemente se consideraba para la Superdotac ién, pero nunca se
considero para la Alta  Capacidad.

En nuestro contexto sociocultural la Superdotacion afecta al 2% de la
poblacién. EI2 6 2 ptecisan algunos estudios, mientras que el conjunto
mas amplio de la Alta Capacidad, que evidentemente incluye ad emas
de la Superdotacion, el Talento Simple, el Talento Compuesto y la

Precocidad Intelectual supone un porcentaje muy superior existiento

varios estudios y wuna horquila mas amplia. Joseph Renzulli
considerado entre los dos o tres cientificos especial izados en
Superdotacion y Altas Capacidades mas prestigiosos del mundo,

considera que la Alta Capacidad intelectual afecta al 15 %. Como es

natural el porcentaje correspondiente al colectivo de Altas Capacidades,

muchisimo mas alto que el de Superdotacion tiene que tener un
Cociente Intelectual formado parte de su amplio y complejo perfil muy
inferior.

El Test Wisc IV de la escala de Escala Wechsler de Inteligencia para

Ni fos sefala en 12365 el Cociente Intelectot
nifas de Altas Ca pacidades. En el lanzamiento del Wics IV constaté su

aplicabilidad en los nifios y nifias de Altas Capacidades, mediante una

investigacién cientifica con una muestra formada por 63 nifios y nifias

identificados de Altas Capacidades de edades comprendidas entre 6y

16 afos. El promedio de los Cocientes Intelectuales de los 63 nifios

identificados de Altas Capacidades de la muestra fue de 123.5. Todo

ello tal y como se explica en el mismo Manual del Wisc IV

Por tanto, carece de todo fundamento no considerar la Alta Capacidad
diagnosticada de -faltar uno o dos puntos para llegar al punto

de corte que en la superada época del obsoleto paradigma psicométrico
se consideraba la Superdotacién, pues en la realidad cientifica
actual - supera en cinco puntos el prom edio de los
Cocientes Intelectuales de los niflos y niflas de Altas
Capacidades del estudio de aplicabilidad del test mas usado en

el diagnostico de las Altas Capacidades que, por tanto es el que
se considera cientificamente como referente orientativo en el

actual perfil complejo de la Alta Capacidad.
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6. La contestacion de la Consejeria de Educacion de la
Comunidad de Madrid.

La respuesta de la Consejeria de Educacion que los padres recibieron,
firmada por el Director del area Territorial Madrid Oeste José Mac ias
Veldzquez de fecha 4 de febrero de 2016, (folio 347), resulta muy
significativa de la actitud y el desconocimiento de la Consejeria de
Educacion y especificamente la escueta frase de su apartado TERCERO:

TERCERO . De acuerdo con la legislacién vigente en el ambito educativo de

la Comunidad de Madrjd.

- Las instituciones privadas y los profesionales sanitarios no tjenen
competencia para diagnosticar altas capacidades intelectuales a los alumnos
de colegios publicos de la Comunidad de Madrid.

En este esc rito la Consejeria de Educacion traslada las leyes de
aplicacion que en ultimo término cita la de creacion mas reciente, la
Orden 1493/2015, de 22 de mayo, de la Consejeria de Educacion,
Juventud y Deporte, por la que se regula la evaluacion y la promocién

de los alumnos con necesidad especifica de apoyo educativo.

Volveremos mas adelante sobre este escrito de la Consejeria de
Educacion, pues deseamos antes referirnos a otros temas de interés

tales como: el deseo y actitud de los padres, la naturaleza cientifica de
las Altas Capacidades, la conducta del CEIPSO Juan Ramén Jiménez y

de la Consejeria de Educacion a la luz de la Convencion de Naciones
Unidas.

7. El deseo y actitud de los padres.

La primera impresién que de los padres produce la documentacion
aportada por la Consejeria de Educacion es de unos padres
especialmente controladores y desconfiados que por ignoradas causas
guieren que la escuela se ajuste a sus criterios personales y que para
ello no dudan incluso a presionar o amenazar a la Tutora.

Esta seria una interpretacion totalmente errénea. Se trata de unos

padres que al conocer que su hija s-la plenamente en la Alta
Capacidad intelectual y en la especificidad de Precocidad Intelectual

(como fenémeno intelectual de caracter evolutivo al no h aber
alcanzado la cristalizacion de la inteligencia), por una parte se
preocupan por encontrar y adquirir formacion cientifica actualizada.

Descubren, por una parte, que el cerebro de estos nifios y nifias

procesa la informacion y aprende de otra forma dife rente de los nifios
estandar.
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Conocen que la Dra. Silvia Sastre Catedratica de Psicologia Evolutiva.
Directora del Master Neuropsicologia de las Altas Capacidades.

Universidad de La Rioja, sefiala:

«La alta capacidad intelectual se manifiesta en unos

y

perfil es intelectuales multidimensionales de
Superdotacion o Talento, configurados por distintos
componentes, con un funcionamiento diferencial en la

resolucién de tareas, funcionamiento ejecutivo
aprendizaje. Esto significa que estas personas piensa n,

comprenden, y conocen de manera diferente  cuantitativa,

pero, sobre todo cualitativamente

aprendices  tipicos».

Ven que otros nifios y nifias de altas capacidades van recibiendo una

educacion adaptada a su diferente forma de aprender y con

el Consejero de Educacion de Andalucia Luciano Alonso en su
intervencidn en el congreso de Altas Capacidades celebrado en la

Universidad de Mélaga el 2.10.2014:

Aaprenden por v2as dife

se establ ecen en

|l a esc

rentes a
uel ao.

fila forma de aprender que se suele alejar de los modos

tradicional esbo

AComprender cC- mo

en el ambito educativo. 0

respecto a los

ocen que

funciona | a mente de
altas capacidades, requiere un esfuerzo y una
especial de quienes se relacionan con él, principalmente

http://defensorestudiante.org/Video%20Luciano%20Alons

dedicacion

0%202.10.2015.mp4

Conocen lo que sefala el Dr. Juan Luis Miranda Romero. Médico
sitario, Perito Judicial. y
recoge la Guia Cientifica de las Altas Capacidades:

Psiquiatra, Neurocientifico, Profesor Univer

A EnN ni ng %n caso

s e | es

enriquecer los contenidos curriculares sin
haberles realizado el cambio metodologico, de forma

gue el nifo de alta capac idad, en primer lugar, realice
los procesos de aprendizaje en la muy distinta manera

en gue su cerebro procesa la informacion, es decir, en

sus propios y muy diferentes estilos y distintas vias de
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aprendizaje, y atendiendo el desarrollo
neuropsicolégico asincrono de sus circuitos neurogliales
en sistemogénesis heterocronica , lo que le permite al
nifio de alta capacidad descubrir el placer intelectual

que le supone aprender al distinto y con frecuencia

opuesto modo de su cerebro diferente, tanto en su

funcio namiento como en lo morfologico.

Solo entonces podremos preguntarle por los contenidos
curriculares que le gustaria aprender, profundizando,

ampliando, enr i gqueci éemtbhocéntrario rompemos a
estos ni foso.

Saben que hace setenta afios que Carl Gustav Ju ng, discipulo de
Sigmund Freud dijo:

ALos ni fos de Al t as Capaci dades son
hermoso del arbol de la humanidad, pero a la vez son

los que corren mas grande peligro, pues cuelgan de sus

ramas mas fragiles y con frecuencia se rompen 0.

Los padres de - saben que en la actualidad se conoce
perfectamente lo que hay que hacer para evitar que estos nifios y

nifias se rompan, Yy es que la escuela les haga el cambio metodoldgico
gue necesitan. Los padres de - ven por tanto con la natural
preocupacion qu e la escuela CEIPSO Juan Ramén Jiménez no estan

por la labor de ofrecerle el cambio metodolégico que su hija necesita,
ni tampoco por adquirir la imprescindible formacion especifica que los
docentes necesitan cuando tienen a un nifio de Alta Capacidad en su

aula

Ven con la natural angustia como consecuencia de ello si hija -
empieza a hacer los primeros sintomas (Nos hemos referido en
Cap?tulo 2 AANTECEDENTES, P&gina 5)

Los padres de -no son en absoluto de | os que
de tener una hija de Alta Capacidad. lo Unico que les importa y luchan

por ello es que pueda ser feliz, pero conoces que los nifios de Altas

Capacidades lo tienen mas dificil y su bienestar en la vida pasa porque

el colegio les facilite el aprendizaje en la distinta form a, ritmo, via y

estilo de aprendizaje de su cerebro.

No buscan ni les importa lafi et i q uwe Alta &apacidad, sino que les
llena de preocupacion. Saben que todos los nifios tienen el derecho a
recibir la educacion inclusiva o personalizada y viven con la n atural y
creciente angustia al comprobar dia tras dia como la escuela no hacen
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nada por adquirir una minima formacién especifica en Altas
Capacidades ni en la preceptiva Educacion Inclusiva.

Observan que la escuela reconoce que su hija - se hallaenl| a
Precocidad Intelectual pero a la vez afirman seguidamente que no se

halla en la Alta Capacidad, contradiccion que les pone en evidencia de
gque no se han leido el documentado Dictamen de su diagndstico

clinico integrado.

Los padres, para que los docentes de su hija no tengan la molestia de
leer la Guia Cientifica de las Altas Capacidades (declarada de Caracter
Cientifico y Profesional), por la pantalla del ordenador, la imprimen,

la mandan encuadernar y se la llevan al colegio. La persistencia de

los docen tes en el error en los mismos conceptos bésicos, les permite
deducir que tampoco la han leido.

Los padres saben que el Ministerio de Educacién en su libro Informe
AAl umnos, Precoces, Superdot adoosseyfadea:Alt as

iSer 2 a como una t cabiviac cononer lasd u
necesidades educativas especificas de un alumno y no
atenderl a de forma inmediat ao.

Los padres de -siempre han querido que cuanto menos la escuela
respete el derecho de su hija a la Educacién Inclusiva, proclamado

por Naciones Unidas como un derecho humano fundamental de todos
los estudiantes, teniendo en cuenta que el Alto Comisionado de las
Naciones Unidas para los Derechos Humanos en su Estudio Tematico

de 18 de diciembre de 2013 declar6: fi Ederecho a la educacion es un
derechoa laeducacion i ncl usi vao.

8. La actitud de la Tutora la Directora y demas responsables
de la Consejeria de Educacion.

El informe de fecha 11 de enero de 2016 de la Directora del CEIPSO

Juan Ramon Jiménez D2 Amparo Moro Alvarez dirigido al Servicio de

inspeccion Educativa en su pagina 3, correspondiendo al folio
doscientos sesenta y uno se refiere al informe de la Maestra Tutora

de [l Concepcion San Juan Gabas de 10 de noviembre de 2015

en que dice:

c). En modo alguno se esta deteriorando cognjtivamen te a la alumna, nj se
le mantiene en una situacibn de grave riesgo de trastornos
psjquiatricos, ni tampoco se le provoca un deficiente flujo neuronal con
desaparjcjon de neuronas cerebrales como manifiestan sus padres.
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Estas manifestaciones ponen en evid encia el desconocimiento
especifico  tanto de la Maestra Tutora D@ Concepcion San Juan Gabas
por realizar esta afirmacion en su informe a la Directora, como el
desconocimiento especifico de la Directora D2 Amparo Moro Alvarez al
incluirlo en su informe al S ervicio de Inspeccién Educativa.

En efecto, el criterio por el que: ALos ni fos y ni fas de
Capacidades necesitan un acomodo pedagoégico o adaptacion
curricular par a n o deterioramsesugaognitiva

opinién de los padres de [Jllda a 1a ac titud del CEIPSO Juan
Ramén Jiménez para con su hija - gue es el criterio cientifico

del Jefe de Neurologia Pediatrica del Hospital Clinico y Universitario San
Carlos de Madrid Dr. Jaime Campos Camproddn, consecuencia de sus
investigaciones y larga  experiencia, recogido en la Guia cientifica de
las Altas Capacidades. Se trata del cientifico que fue elegido por el
Ministerio de Educacién para presentar los factores clinicos inherentes

a las Altas Capacidades mediante la Ponencia La Superdotacion a
Examen del Primer Encuentro Nacional sobre la Atencién Educativa a

los Nifios de Altas Capacidades celebrado en Madrid los dias 9y 10 de
diciembre de 2002  http://altascapacidadescse.org/Ministerio Educacion.pdf

Si la Profesora Tutora D2 Concepcién San Juan Gabas o la Directora D2
Amparo Moro Alvarez hubieran leido el dictamen del Diagnostico de

, 0 la Guia Cientifica de las Altas Capacidades, que los padres de

le llevaron a la escuela, sabrian que, con caracter general, no
ofrecer a un nifio de alta capacidad la educaciéon diferente a la ordinaria
gue preceptia la LOE LOMCE en su Adaptacion Curricular precisa
(Articulo 71.2 y 72.3) o no ofrecerle los ajustes razonables o apoyos

personaliza dos que preceptia la Convencién de Naciones Unidas
ratificada por Espafia BOE 21 de abril de 2008 Articulo 24.2.c y e, al
nifo o nifia de Alta Capacidad le mantiene en una situacion de
grave riesgo de trastornos psjquiatricos.

Pero esta no es una opinion de los padres (-eferida a la situacion
escolar de su hija, sino el criterio cientifico, con caracter general, del
Psiquiatra Neurocientifico, que consecuencia de sus investigaciones
establecio el principio de causalidad entre esta situacion del nifio o nifa
de alta capacidad a la que no se le ofrece el cambio metodoldgico que

se le ha diagnosticado y esta situacion de grave riesgo de trastornos
psiquiatricos, sefalando:

fi L aituacion del alumno de alta capacidad intelectual, que no
recibe la programacién y las formas diferentes de aprendizaje
que requiere, sino que, por contra, se le imponen otras muy
diferentes, (los programas, estilos y ritmos estandars)

provoca fit e ngue esforzarse permanentemente en ser como
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|l os dem8so, (en ser como q@uwe MmMoe@@di, r t ener
| a propi a capacidado o] tener que Arestr
desarroll o de su enorme potencialidado. E I
frecuencia provoca, ademas, de la Disincronia Escolar que

interacciona con la Disincronia Interna, el Sindrome de

Difusi6 n de Ila Identidad, descrito por Otto Kernberg

Presidente de la Sociedad Psicoanalitica Internacional, de tal

forma que se establece el principio de causalidad -con caracter

general - entre la situacion del superdotado no reconocido

como tal, en la escuela, y por otra parte, estas distorsiones

cognitivas que, como explica el Dr. Heiz Kohut Ex Presidente

de la Sociedad Psicoanalitica Internacional, constituyen la

causa vy el mantenimiento de la enfermedad psiquica,

incluyendo los trastornos de personalidad, pud iendo afirmar,

con caracter general , gue esta situaciéon impide, en todo caso,

el ejercicio del derecho a recibir una educacion orientada al

pleno y libre desarrollo de su personalidado.

ioOfrecer al nNi Tfo superdotado o de alta <cap
s6lo un enriquecimiento curricular, 0 cualquier otra forma que
no le motive a desarrollar la manera diferente de procesar la
informacién y de aprender de su cerebro, produce estrés y

tension en el aprendizaje, en grado clinicamente significativo.
Esta no utilizaci On del potencial humano, explica la Doctora

en Educacion Barbara Clark (Presidenta del World Council for

Gifted and Talented Children, 1997 -2001, Profesora de la
California State University en Los Angeles) provoca un

deficiente flujo en el cuerpo calloso c reando una reaccion
bioquimica en el area limbica que causa dafio neuronal con

desaparicion de neuronas cerebrales.

El crecimiento no progresa Yy el desarrollo regresiona, de forma
que resultan pérdidas de resultados poderosos. Estas

pérdidas son fisicas y mensur abl eso

Desde la Pedagogia el Catedréatico de Pedagogia aplicada de la
Universidad de Barcelona Dr. Ignasi Puigdellivol, sefnala:

«Es muy importante que se diagnostique a los nifios y

nifas con altas capacidades, a fin de poder activar
acciones educativ as, porque, si no, muchas de estas
personas pueden llegar a sufrir problemas de conducta;

0 bien pueden llegar al fracaso escolar, cosa
desgraciadamente frecuente; pero, lo que es mas grave,
pueden sufrir graves problemas personales de orden
psiquiatrico , con la gravedad y el sufrimiento que esto
conlleva, tal y como desgraciadamente he podido
constatar en no pocos casos y tal y como nos muestran,

también, serios estudios sobre el riesgo de trastornos
psiquiatricos entre las personas con altas capacidades.
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En este caso me puedo basar en el conocimiento empirico
y les adelanto que nada hace descartar que muchos de
estos trastornos tengan buena parte de su origen en la

mala respuesta educativa y escolar qgue reciben.»

No aparece en ningun documento que los padres -e hayan
referido a la omision de la Profesora -Tutora o de la Directora ni de
persona o administracion alguna respecto del tratamiento educativo
diagnosticado a su hija, que en ningdn momento se le ha ofrecido, con
la intencion de causarle dafio, sino que se han limitado a trasladar los
criterios cientificos generales que se estudian en diferentes
universidades vy en los cursos de formacion especifica para los docentes
gue se imparten, aprobados por el Ministerio de Educacién, y que se

hallan en to do momento referidos -con caracter general -, y que
constituyen los principios bésicos de la formacion en Altas Capacidades
y Educacion Inclusiva, recogidos en la Guia Cientifica de las Altas
Capacidades (Declarada de Caracter Cientifico y Profesional),

for macién que todos los docentes tienen la obligacion de tener.

lgualmente deberian sabe la Tutora -Profesora, la Directora, y en

general todos los docentes y funcionarios de la ensefianza, que

Aprovocar un deficiente flujo neur osnal con
cer e br adlegueocurre, por ejemplo, -con caracter general -, sin

gue necesariamente deba existir la intencion - cuando a un nifio de

Altas Capacidades no se le ofrecen los procesos de aprendizaje en sus

diferentes vias, modos, ritmos y estilos de apr endizaje de su cerebro

diferente, especialmente si se le imponen enriquecimientos

curriculares 0 aumentos cuantitativos de contenidos curriculares, sin

previamente haber efectuado los referidos cambios metodolégicos. Se

|l e causa fAdafo neur cae Diocionarbaenkas Adtasp | i
Capacidades y de | a Educaci-n Inclusiva &en
neuronal de la mano de Barbara Clark Profesora de la California State

University en Los Angeles), con las siguientes palabras.

NnDafo n e ur lansgdacion d e ilegalidad de la no
aplicacion de la educacion diferente a la ordinaria que

necesitan los alumnos de altas capacidades les produce

estrés y tension en el aprendizaje, en grado clinicamente
significativo, al igual que a los alumnos de altas
capacidades qu e reciben un mero enriquecimiento
curricular sin atender la diferente forma de procesar la

informacion y de aprender de su cerebro. Este estrés y

tensiébn en el aprendizaje, y la no utilizacibn  del potencial
humano, explica la Doctora en Educacion Barbara C lark
(Presidenta del World Council for Gifted and Talented
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Children, 1997 -2001, Profesora de la California State

University en Los Angeles) provoca un deficiente flujo en

el cuerpo calloso creando una reaccion bioquimica en el

area limbica que les provoca la desaparicion  de neuronas

cerebrales. Continua la Dra. Barbara Clark, sefialando:

A Si no proveemos | as experiencias ap
desafien el cerebro y nutran la inteligencia, el

crecimiento no progresa y el desarrollo regresiona, y

encontramos que resu Ita una pérdida de resultados

poderosos, y éstas pérdidas son fisicas y mensurabl eso.

Del estudio de la documentacion se observa que, en la Profesora Tutora,
D2 Concepcion San Juan Gabas y la Directora D2 Amparo Moro Alvarez

y en menor grado  en los docent esy demas funcionarios de la

ensefianza de la Consejeria de Educacion que han intervenido, se ha

producido una clara tergiversacion de roles.

Han actuado, -especialmente la Profesora Tutora -, como si ella fuera
la victima de una situacion injusta a la que sin haberle ofrecido
formacion especifica, se siente presionada a evitar los estilos de

aprendizaje estandar, que son dafiinos a una nifia de alta capacidad,
y en su lugar ofrecerle los estilos de aprendizaje propios de su cerebro,
evitando asi que la nifia  se deteriore cognitivamente.

Se desarrolla la sensibilidad, hipersensibilidad o susceptibilidad hasta

gue se siente tan amenazada que acuden en Su apoyo sSus comparieros
funcionarios de la ensefianza y le manifiestan toda su solidaridad
mediante su firma.

En lugar de leer los documentos que presentan los padres, se retuerce
y se fuerza la situacion buscando algun resorte para poder afirmar que
la nifa no es superdotada, y de esta manera instalarse en la falacia de
gue ya no se tiene que ofrecer nada diferent e de los demas, ni los
docentes tienen que adquirir formacion especifica, en la creencia de

dejar de lado el binomio Alta Capacidad -Enseflanza adaptada,
ignorando que la educacion inclusiva o personalizada es un derecho
humano fundamental de todos los estud iantes

Toda esta escenificacion adolece de la falta del mas elemental sentido
comun, pues tan solo se trata, por una parte, de adquirir la formacion
especifica y basica para saber, con caracter general, que si a un nifio

o nifia de alta capacidad no se le o frecen los procesos de aprendizaje
en sus diferentes vias, modos, ritmos y estilos de aprendizaje, se le
deteriora cognitivamente.

Por otra parte aunque se quiera considerar la LOMCE en estado residual

y sometida a la enorme presion politica en que se hal la para su no
aplicacion, por encima tenemos la Convencidon de Naciones Unidas
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sobre el derecho de todos los estudiantes a la Educacion Inclusiva, BOE
de 21 de abril de 2008, de caracter vinculante y aplicacion directa y el
Comentario general N° 4 de Naci ones Unidas de 2 de septiembre de
2016, que clarifica el enfoque, contenido y alcance de este derecho

humano fundamental de todos los estudiantes. Al fin y al cabo los

padres de -n pedido en ningdn momento otra cosa que es la
obligacion profesional de  todos los docentes.

9. La Naturaleza cientifica de las Altas Capacidades.

¢ Es la naturaleza cientifica de las Altas Capacidades una

cuestion de supuesta mayor cantidad de inteligencia expresada

en Cociente Intelectual, o cuestion de haber obtenido mayor

cantidad de  conocimientos curriculares expresada en
rendimiento escolar, o bien un tema de mayor rapidez en el

aprendizaje, y por tanto una cuestion exclusivamente educativa,
gue se inscribe dentro de las competencias educativas que

tenganlas  Administracion es?

Esto es lo que inicialmente se creia. Es lo que algunos desean
gue se siga creyendo, para, de este modo poder continuar su
control sobre las diferencias entre las personas, cuestién de
enorme repercusion politica.

Pero, no. La investigacion cientific a en Neurociencias ha puesto
al descubierto que la naturaleza y configuracion cientifica de

las Altas Capacidades Intelectuales es multidimensional y por

tanto pluridisciplinar, de caracter ontogenético, base
neurogenética, de caracter neurobiolégico, neur opsicologico y
socioeducativo, y de diagndéstico Biopsicosocial o Evaluacion
Multidisciplinar..

Tiene multiples y fundamentales repercusiones en el ambito
educativo, pero dista mucho de poderse encasillar las Altas
Capacidades en el ambito escolar o educat ivo.

Conocer el actual paradigma cientifico de la Superdotacion y de las

altas capacidades, su naturaleza y configuracién cientifica, requiere

realizar un amplio recorrido por las conclusiones que han alcanzado los
mas prestigiosos investigadores cientifi cos que actualmente hay en el
mundo, estudiar los consensos cientificos que actualmente han
alcanzado y sus repercusiones en la identificacion: evaluacion y
diagnéstico y en la intervencion educativa o respuesta escolar.
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Este amplisimo trabajo en gran med ida se puede simplificar gracias a
quienes de entre nuestros cientificos vienen realizando este
seguimiento sistematico, creando o participando en la investigacion
cientifica, creando actividades de formacion o de divulgacién cientifica

0 publicando sus si ntesis en prestigiosas revistas cientificas.

No son muchos estos referentes cientificos que en nuestra sociedad

actual existen y que nos puedan ayudar a comprender y asumir este

cambio paradigmatico, pues escasisimos son los cientificos que realizan
un seg uimiento de la actual investigacion internacional en
Neurociencias, que participan en ella al mas alto nivel, ponen en
marcha o participan en las actividades de docencia universitaria
especifica y sintetizan las principales conclusiones y las publican en
revistas cientificas.

En la primera fila sin duda se halla la Catedratica de Psicologia
Evolutiva de la Universidad de La Rioja Dra. Sylvia Sastre -Riba, que
junto con el Prof. Antoni Castell6 de la Universidad Autbnoma de
Barcelona dirige el Master en Neur opsicologia de las Altas Capacidades
de la Universidad de La  Rioja.

Otra referencia importante es la Universidad de Zaragoza, que prepara

un Curso de Especializacion en Altas Capacidades y Educacion Inclusiva

y un master. En el 2016 la Universidad de Zara goza inicié los cursos

de verano sobre Altas capacidades con la ponencia de la Dra. Sylvia

Sastre -Riba: 7 E| Nuevo  Paradigma de la Alta Capacidad

I ntel ectual o

http://altascapacidade s.es/portalEducacion/html/otrosmedios

| Di pti co%20Al umnos %20de %20 alytemed28PrOcapaci dad

conlaponencia: AC- mo promover | os procesos de pen
nivel y la gestion de recursos cognitivos en la alta capaci dado
http://cursosextraordinarios.unizar.es/curso/2017/evaluacio n-

multidisciplinar - y-respuesta- educativa - para- los - alumnos de-altas -
capacidades

Con la denominacion: fi L oagiculos cientificos de la Dra. Sylvia Sastre -
Ri b &loPortal Educacion dedica un amplio espacio a sus articulos
cientificos, publicados en su mayoria en la Revista cientifica Neurologia.
En ellos, la Catedratica de Psicologia Evolutiva da a conocer las sintesis
de las recientes inve stigaciones de los mas prestigiosos cientificos
internacionales especializados del mundo a los que cita profusamente.

Ello, nos permite realizar un rapido recorrido por el
pensamiento cientifico especializado y conocer de primera
mano las recientes conclus iones que la ciencia en la actualidad
ha alcanzado.
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http://altascapacidades.es/portalEducacion/html/articulos/a
rticulosdrasilvia.html

El Master en Neuropsicologia de las Altas C apacidades de la

Universidad de La Rioja comienza estudiando la ANaturaleza cient?
y concepto de | as altas c a pentta deald e s i nt e
asignatura: ANeurocienci a y Al t a CapkEncsud ad | nt

presentacion se sefiala.

OEl paradigma act ual de la alta capacidad intelectual se
lej I m lo_tradicional nun.m |

inteligencia monoliti n la medi n alt

cociente intelectual. Afirma que es el resultado de un
proceso de desarrollo que partiendo de unos correlat 0s
estructurales y funcionales, en confluencia con factores
genéticos. neurolégicos. ambientales v constructivistas , va
conduciendo, -0 no - desde la potencialidad y estructura
neurobiolégica iniciales, hacia la  excelencia o0
manifestacion plena de la potenc ialidadque entr afao

A L anvestigacion actual estudia | neurobioloqi que

les provee de unos insigths determinados y formas de
procesamiento que permite elaborar conocimientos. En

suma, permite comprender como piensan y aprenden . Por
ello, esta asi  gnatura inicia una actividad formativa que va

desde la neurociencia hacia la practica educativa y
aproximaciones de medida coherentes entre si, abordando
la descripcibn basica del cerebro humano y su

funcionamiento neurofisioldgico , especialmente de las
zonas que dan soporte a la funcibn mental vy

consecuentemente a la denominada inteligencia humana,

asi como de los condicionantes relacionados con la

naturaleza y funcionamiento de una de sus expresiones

diferenciales, que es la alta capacidad intelectual é0

Ya en el 2008 la Revista Neurologia publicaba el articulo de la
Catedrética Dra. Sylvia Sastre -Riba: ANi fos con altas capacid
y su funcionamiento cognitivo diferencialo.

Inicia el articulo con una Al ntroduertia- qué comienza
enmarcando el tema co n estas palabras:

ALa investigaci- -n cognitiva actual gira
de los mecanismos de cambio cognitivo con el fin de
conocer y optimizar el proceso de transformacion
ontogenética del sujeto promocionando su bienestar

biopsicosocial , acorde con el actual concepto de salud 0 .
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http://altascapacidades.es/portalEducacion/html/articulos/a

Mas adelante nos referiremos al bienestar biopsicosocial del
nifio: el Modelo Biopsicosocial de identificacién y diagnéstico,
orientado en el modelo de salud de la OMS, la CIF aprobada el 22

de Mayo de 2001 para poder su uti lizaciébn a nivel internacional.
(Resolucion WHAS54.21).
http://altascapacidades.es/portalEducacion/html/otrosmedios

[CIF.pdf

En su articulo, la Dra. Sylvia Sastre sefiala seguidamen te dos errores

gue en la actualidad se sigue incurriendo:

ALa perspectiva actual est8& influida poc
la monolitica, que la asocia a una medida cuantitativa

estatica de cociente intelectual (CI) proveniente de los

trabajos de Terman, y la que confunde superdotacion

con talento, influida por programas especificos de

intervencion como el del talento matematico de la

Uni versidad Johns Hopkinso.

Y, citando a Tannenbaum AJ., en Programs for the gifted. To be or not
to be. Journal for the Education of the Gifted 1998; 22: 3 -36, a Miller
ER., en Studying the meaning of giftedness: inspiration from the field

of cognitive psychology. Roeper Review 2004; 27: 172 -7,y a Sastre
S, Acereda A., en El conocimiento de la superdotacion en el dmbito
educativo f ormal. Faisca 1998; 6: 3  -23, transcribe:

AAs?2 pues, entre | a poblaci-n en gene
parte de los profesionales de la educacion hay un mal
conocimiento sobre la alta capacidad y, con ella, de la

superdotaci-n, el talento y el genioo.
La Catedrati ca de Psicologia Evolutiva Dra. Sylvia Sastre -Riba en su
articulo AFunci onami ento met acognitivo en ni T
capaci da drRewsta Neurologia 2011), ensu ilntroducci - no
sefala:

AUno de | os 1 mportantes | ogros consegu

abandono progresivo del paradigma tradicional de las

altas capacidades a favor de un paradigma emergente

que permite un abordaje mas claro, funcional y

multidisciplinar.
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Este paradigma emergente se caracteriza por dejar de
lado numerosos mitos al respecto, entre ellos la
ex tendida (pero confusa) identificacion de las altas
capacidades mediante la medida monolitica  del cociente

intelectual, a favor de una perspectiva que parte de una
comprension de la inteligencia como una capacidad
multidimensional configurada por distintos
componentes de caracter logico -deductivo y creativo

que, necesariamente, se deben medir para la
identificacion de la alta capacidad.

Este paradigma emergente entiende que la alta

capacidad esta configurada  multidimensionalmente y se
expresa en diversos per files 1 ya sea de superdotacion,

ya sea de talento I que tienen una manifestacion y un
rendimiento diferenciales como resultado progresivo de

la interrelaciobn entre una dotacion neurobioldgica

privilegiada, un entorno adecuado., unos rasgos de
rsonali | esfuerzo n ri ristalizan 1

noi_alo largo del desarroll oo.

Citando a Mrazik M., a Dombrowski SC., en The neurological
foundations of giftedness. Roeper Review 2010; 32: 224 -34.,
seguidamente sefiala:

0él os cada vVez m§ s abundant es ¢

ne uropsicolégico s que ofrecen resultados sobre la

configuracion v funcionamiento  cerebral de las
personas con altas capacidadeso.

Ensuarticulo. AAlta Capacidad intelectual
regul aci -n me t a c Raeyista tNewokgia (2012) , la
Cate drética de Psicologia Dra. Sylvia Sastre citando a Dai DY., en
Reductionism versus emergentism: framework for understanding
conceptions of giftednees. Roeper Review 2005; 27: 144 -51, a Steiner
HH., a Carr M. en Cognitive development in gifted children: tow ard a
more precise understanding of emerging differences in intelligence.

Educ Psychol Rev 2003; 15: 215 -46., a Sastre -Riba S. en
Funcionamiento metacognitivo en nifilos con altas capacidades. Rev

Neurol 2011; 52 (Supl 1): S11 -8.5.,,yaSastre -RibaS., enN ifios con
altas capacidades y su funcionamiento, sefala:
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ALos avances en su comprensi - n
diferencial de la inteligencia humana son fruto de

intensa investigacion en ella durante los ultimos 100

afos y, especialmente, del progresivo aba ndono del

paradigma tradicional (monolitico y excesivamente
centrado en el cociente intelectual) a favor de un

paradigma emergente interdisciplinar, multidimensional

la

y_heuropsicolégico gque ha ido cambiado el foco de interés
desde quién es la persona con al ta capacidad hacia como

funciona su mente, distinguiendo sus diferentes
manifestaciones como superdotacién y talento, e
intentando comprender como cristaliza a lo largo del
desarrollo de la personado.

Seguidamente cita a Treffinger D. en Special issue: de mythologizing

gifted education. Gifted Child Quarterly 2009; 53: 229-87, a Besjes -de

Bock KM, y a Ruyter DJ., en Five values of giftedness. Roeper Review
2011; 33: 198 -207, para ponerde  manifiesto:

cl

AEste paradigma emergente debe
funcionamiento de la alta capacidad intelectual
desvinculandola de los mitos todavia existentes sobre

ella. De los 19 mitos actuales, la mayoria estan

relacionados con la intervencion psicoeducativa, y los
seis restantes versan sobre la falsa idea de
homoge neidad, la frecuencia entre un 3 y un 5% de la
poblacién, la validez de las mismas medidas que las
administradas a personas de capacidad media, el uso de

m¥%l ti pl es medi das cComo criter:i

dificultad de medicién de la creatividad.

Estos seis  mitos contindan sin modificacion desde los
afos ochenta, y superarlos reclama un esfuerzo para
profundizar en el conocimiento de la alta capacidad
intelectual. La caracteristica esencial que diferencia la

naturaleza de la alta capacidad es la inteligencia, de ahi
que el foco de interés se sitte en su desarrollo 71 alo largo

de la infancia, adolescencia Yy cristalizacién en la adultez

al considerar gque la propia  experiencia de la alta
ao.

capacidad contribuye, también, a transfor mar |
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Cita seguidamente a Dai DY, y a Renzulli JS., en Snowflakes, living
systems, and the mystery of giftedness. Gifted Child Quarterly 2008;

52: 114

En su

A,
191 -24
children

-30 para dejar constancia de que:

ASer una persona con alta capacidad i nt
funcidn resultante del proceso de desarrollo, s u sustrato
neurobioloqgico. las variables psicosociales incidentes en

él y la educacién, que condicionan su manifestacion mas
0 menos estable y Optima, no garantizada solo por la

configuracion neurobiologica

Su desarrollo todavia no esta totalmente comprend ido.
De ahi el alto interés hacia el conocimiento real tanto de

su sustrato neurobiolégico que desde sus correlatos
estructurales permite  un funcionamiento diferencial de la
mente de estas personas b a | gicadiaa
neur al de funci ooommiden lao dinamica
psicosocial que puede impedir o potenciar su

mani festaci - -no.

teor 2 a

articulo: nAlta capaci dad i ntelectual, re:
problemas y creatividado (RevidtdaBindleur ol 0g?
en A propos de | a mesuPsychad®05/1@i nt el | i g

4. Cita a Terman LM., en The physical and mental traits of gifted
. In Whipple GM, ed. Report of the So c i e Coymditee on the

Education of Gifted Children. The Twenty Third Yearbook of the

Nationa
School

| Society for the Study o f Education. Bloomington, IL: Public
Publishing; 1924. p. 157 -67. Cita también a Dai DY. En

Reductionism versus emergentism: a framework for understanding

concept

ions of giftedness. Roep Rev 2005; 27: 144 -51. Finalmente cita

a Sastre -Riba S. en Nifio s con altas capacidades y su funcionamiento
cognitivo diferencial. Rev Neurol 2008; 41 (Supl 1): S11 -6. Para

sefnalar:

ALos trabajos pioneros de Binet
clasificacion de las personas mediante niveles de
inteligencia segun el cociente i ntelectual obtenido, que,
en el caso de la superdotaciéon, se marcdé en igual o
superior a 130, hasta que su preponderancia comenzo a
declinar, debido a la emergencia del concepto de
excelencia y equidad en la escuela para apoyar a los
alumnos con alta capac idad intelectual, asi como a la de
los modelos multidimensionales de la inteligencia, que

han ido aplicandose a la definicibn y medida de la alta
capacidad intelectual ntr | nuev radigm
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Una de las aportaciones mas relevantes para este cambio

de conceptualizacion fue la de Guilford al postular un

modelo complejo de inteligencia compuesto por distintas
dimensiones __, entre las que incluia habilidades creativas

que comprendian el pensamiento divergente y la
transformacion de ideas.

Este modelo tuvo u n importante impacto en la vision de

la naturaleza de la inteligencia y, en consecuencia, en la

alta capacidad intelectual como una de sus
manifestaciones diferenciales. De esta forma, las nuevas
definiciones  de alta capacidad intelectual incorporaron la
idea de que la superdotacion y el talento eran mas que la

mera inteligencia monoliticamente entendida 0 .

Ensuarticulo il nt ervenci -n psicoeduccapacidada en | a ¢
funcionamiento intelectual y enriqueci mien:
(Revista Neurologia 201 4), la Catedratica de Psicologia Evolutiva

Doctora Sylvia Sastre - Riba comienza su Resumen sefalando:

AEdnuepar adi gdefmeé la alta capacidad intelectual
como un potencial que  debe materializarse

progresivamente a lo largo del desarrollo. La

caracter istica principal es un alto potencial intelectual

inicial multidimensional que se transforma de tal modo

gue ser una persona con altas capacidades intelectuales

es el resultado de un proceso de desarrollo a partir de un
sustrato neurobioléqico y la inciden cia de variables
(psicosociales 'y educaciéon) que determinan  su
manifestacion mas o menos estable y Optima hacia la
excelenciao.

En su introduccion citando a los expertos mas destacados a nivel
mundial, como Dai YD., a Chen F. en Three paradigms of gifted
education: in search of conceptual clarity in research and practice, a

Miller ER. En Studying the meaning of giftedness inspiration from the

field of cognitive psychology. Roeper Rev 2004; 27: 172 -7. A Renzulli
JS., a Park S. en Gifted drop outs: the who and the why,a Gift Ch Q
2000; 44: 261 -71. 13. Al mismo Renzulli JS., en Reexamining the role
of gifted education and talent development for the 21st century: a four -
part theoretical approach. Gift Ch Q 2012; 56: 150 -9. Y a. Ziegler A,

a Stoeger H., a Vialle W., en Giftedness and gifted education: the need
for a paradigm change. Gift Ch Q 2012; 56: 194 -7, destaca:

43



ALos expertos | rep@nsat dan altaacapacidad
mediante la investigacion v evaluacion los result

practicos, repensando también los p rocesos diagnosticos
y la intervencién educativa existentes en dos lineas: la

clarificacion del paradigma sobre la__naturaleza v
funcionamiento de la alta capacidad intelectual
relacionandolo con la consecucion de la eminencia y la
evaluacion __de la eficacia de la intervencion ajustada _ a sus
caracteristicas que permita la manifestacion de la
potencialidad en toda su riqueza (excelencia) tras un

desarrollo éptimo y procesos de aprendizaje adecuados,

con el esfuerzo personal necesario.

Y anade:

AAunque daasamas de 100 afos la investigacion
intenta comprender, medir y explicar la alta capacidad,

la practica educativa continla baséndose demasiado
sobre los primeros resultados y da lugar, a menudo, a

form incoheren intervencién n
conexiéon ¢ on la investigacién actual de manera que

aguélla es una construccion social sobre una nocién de
alta capacidad, también construida socialmente, para
responder a wunos fines concretos y, a veces,
fundamentada _en _ estereotipos _ persistentes  que
dificultan su co nocimiento real )

En suma, es preciso repensar la alta capacidad intelectual

y su educacion desde una perspectiva neuropsicolégica e

interdisciplinar gue, explicando su heterogénea

manifestacion, permita una intervencion educativa

coherente, equitativa y efi ci ente. 0O
En su capitulo AEducaci -n y alta capaitaiadvad i ntel e
Tassel-Baska J., en ACurriculum for t he gi fted: a

ex cel | eGif CreToday 2011; 36: 213 -4, sefalando:

Al ncl desde la neurociencia  se afirma que un curriculo
adecuado activa el funcionamiento del cerebro y produce
los neurotransmisores necesarios que impulsan el
aprendizaje, mientras que un curriculo redundante o

repetitivo no activa el aumento de niveles de dopamina,
noradrenalina, serotonina y otros neurotran  smisores
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necesarios para el aprendizaje éptimo, con un resultado
de apat2a o desmotivaci - -no.

A modo de conclusién destaca:

Esto supone jr_mé & I ig radicional n i

etiquetacion con el cociente intelectual v el alto rendimiento

ac adémico.

Finalmente en la discusion final cita a Renzulli JS., y a Park S., en
Gifted drop outs: the who and the why. Gift Ch Q 2000; 44: 261 -71,
sefalando:

i D eacuerdo con otros autores, el mayor reto es modificar

el enfoque tradicional focalizado en el cociente
intelectual v rendimiento académico hacia la produccion
intelectual y el desarrollo de la gestion de los recursos
disponibles, con una educacibn que atienda al
funcionamiento intelectual de procesos de alto nivel A
gestion de los recursos cogniti vos haciala excelencia
En su articulo cientifico: Al nt er v e n educativa para la
expresion de la excelencia c ogni t,i(Reasba Neurologia 2015)
la Catedratica de Psicologia Evolutiva Dra. Sylvia Sastre -Riba sefala en

su Al nt r oduccitandon @, Dai DY. en Reductionism versus
emergentism: framework for understanding conceptions of giftedness.

Roeper Review 2005; 27: 144 -51, a Ziegler A., a Stoeger H., y a Vialle

W., en Giftedness and gifted education: the need for a paradigm

change. Gifted Child Q uarterly 2012; 56: 194 -7:

AE_| Onuevo paradiagmad introduce
redefinen la alta capacidad intelectual v su educaciéon :
hasta ahora poco efectiva en la practica. La clasica

asociacion entre superdotacion y talento con un alto
cocienteintel ect ual ha perdido credibi

Y, afiade seguidamente citando a Sternberg RJ., en Wisdom,
intelligence, and creativity, synthesized. New York: Cambridge
University Press; 2003. :

fiLa asociacidn entre alta capacidad y éxito académico
pierde vigencia ,y gana fuerza su relacion con el concepto
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de excelencia para la vida como crecimiento ético
personal o sabiduria. También ha perdido credibilidad la
idea de que sea un rasgo estable, ya que esta
determinada por un proceso de desarrollo a lo largo del
ciclo v ital y su expresion puede ser favorecida o inhibida
por distintos factores moduladores de la potencialidad
neurobiol -gica inicialo.

Cita seguidamente a Mareschal D., a Johnson MH., a Sirois S., a
Spratling M., a Thomas M., a Westermann G., en Neuroconstr uctivism.
Vol. 1. How the brain constructs cognition. Oxford: Oxford University

Press; 2007, en estos  términos:

i E tlesarrollo  del alto potencial hacia la eminencia es hoy
un concepto clave, y su investigacion busca responder

Oqu® esd y O6c- mo oeos [&dconseduaod decsal
eminencia por cristalizacion de la alta potencialidad. Los

resultados obtenidos permiten entender cuales son los
componentes enddgenos (sustrato neurobiol6gico de la

persona Yy su funcionamiento) y los exdgenos (elementos
o facto res del entorno) que interacttan con los
anteriores, modelando su expresion a lo largo de una

epigénesis probabil 2sticabo.

A modo de primera conclusién, cita de nuevo a

AEnN suma, |l a investigaci - -n aiaenta resul
repensar el paradigma tradicion al de la alta capacidad v.

con él. el de su educacion , que debe ocuparse de facilitar

su desarrollo O6ptimo no s6lo como productos

académicamente brillantes, sino para que las personas

gue la poseen puedan cultivar e identificar sus propios

nichos generativ 0S en un entorno que valore diversos

tipos de excelenciao.

Seguidamente cita al mismo Dai DY., y a Chen, F., en Three paradigms
of gifted education: in search of conceptual clarity in research and

practice. Gifted Child Quarterly 2013; 57: 151 -68, a Zieg ler A., a
Stoeger H., y a Vialle W., en Giftedness and gifted education: the need
for a paradigm change. Gifted Child Quarterly 2012; 56: 194 -7:
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iE|l paradiagma para | a educac.i n_en
define por el oqu®d . el Oporuégw®o ,
di r i gidelraabera que debe:
- Reflejar y partir de la naturaleza, constituyentes,
funcionamiento y desarrollo de la alta capacidad
intelectual, de acuerdo con modelos como el de van
Tassel -Baska [Sastre -Riba S. Intervencion psicoeducativa en
la alta capacidad intelectual: funcionamiento intelectual y
enriquecimiento extracurricular. Rev Neurol 2014; 58: 89 -98]
o el de Subotnik et al [Subotnik RF, Olszewski -Kubilius P,
Worrell, FC. Rethinking giftedness an gifted education: a
proposed direction forw ard based on psychological science.
Psychol Sci 2011; 12:  3-54.].
- Tener el claro propésito de provision de recursos,
servicios y programas (el qué) para la alta capacidad
con un criterio que determine su efectividad.
- Partir de una clara delineacion de lo s medios y fines de

la identificacion, coherente con su concepto (qué), el

propésito  (por qué) vy los criterios de fiabilidad vy validez
(a quién), y estrechamente relacionada con las medidas

educativas y sus efectos, que corroboren las
necesidades de la per sona O .

En el capituloo A Al ta capacidad I nt el ctandouaa |
Subotnik RF., a Olszewski -Kubilius P., a Worrell, FC., en: Rethinking

giftedness an gifted education: a proposed direction forward based on
psychological science. Psychol Sci 2011 ;12: 3 -54, sefala:

L a al t a capaci dad est §

multidimensionalmente v se explica por diversas

variables gue actuan como factores predictores:
habilidad general o especifica, creatividad, y otras
variables moduladoras de éstas que las nutren y

po sibilitan 0 no, como gestion de los recursos mentales,

motivacion, esfuerzo, oportunidad y suerte, en una
intrincada y dinamica covariacion.

La neurociencia subraya la interaccion de variables
amplificadoras o inhibidoras de la expresion del

a7

| a a
el o)

redef

COoni



potencial gen  ético asociadas a la experiencia y

motivacion,  como la covariacibn  genético -ambiental vy la

plasticidad cerebral a lo largo de la vida, implicando la

confluencia de componentes estructurales (cerebro) y

circunstanciales (entorno); sin los primeros, no es

posi bl e 6creard | a alta capeaundod,ad, pero
el potencial cerebral tampoco se concreta en

competencias significativaso.

En su apartado i Cr e at i vita d &adinan DH., en A developmental,

evolutionary perspective on giftedness. In Borland JH , ed. Rethinking

gifted education. New York: Teachers College Press; 2003. p. 9-32.:
AFel dman explica | a alta capacidad <co
complejo y multidimensional en desarrollo en el que la
creatividad es esenci al para su cristal

Y, a Sternberg RJ., en Wisdom, intelligence, and creativity, synthesized.
New York: Cambridge University Press; 2003:

ASternberg incluye tanto el funci onami
convergente como el divergente en la resolucién de

problemas, consolidando el papel central de la
creatividado

Ensucapitulo: AiEducaci -n por |l a excelencia@a, i mpl.
cita a Borland JH., en Rethinking gifted education. New York: Teachers
College Press; 2003, que  sefala:

ADesde egesdn@ptualizacion , la educacion debe ser
el medio que garantice la plena expresiéon de Ila
potencialidad en excelencia y bienestar personal, y que

permita la capitalizacibn social y ética de la alta
dotaci - -no.

Ante este criterio, que dificilmente hallaria un cientifico discrepante,

surge una pregunta: ¢Esta la escuela preparada para asumir este reto,
o también la escuela requiere su redefinicion? La Catedratica de
Psicologia evolutiva Sylvia Sastre responde a ello de la mano de

Moltzen R., en: Talent development across the life -span. In Shavinina
LV, ed. | nternational handbook on giftedness. New York: Springer;
2009. p. 353 -79, a quien en este capitulo cita, diciendo:
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fiHay que redefinirla desde un modelo que combine el
rroll | talent I iferenciaci¢ | _curricul

escolar , porque el panorama edu cativo esta todavia
lejos de conseguir la equidad y excelencia necesarias
para ello; un contexto escolar carente de una teoria

tiv iferencial mprensiv | [t i
se _convierte _en un _entorno _con _una _atencion
fragmentada v potencialmente ineficaz para el

desarrollo y la excelenci ao.

Y concreta citando a: Subotnik RF., a Olszewski -Kubilius P., a Worrell,
FC., en Rethinking giftedness an gifted education: a proposed direction
forward based on psychological science. Psychol Sci 2011; 12: 3 -54, a
Gagne F., en Debating giftedness: pronat vs antinat. In Shavinina LV,

ed. International handbook on giftedness. New York: Springer; 20009.
p. 155 -98, a Heller KA., en Identification of gifted and talented
students. Psychol Sci 2004; 46: 302 -23, y a S astre -Riba S., en

Intervencion psicoeducativa en la alta capacidad intelectual:
funcionamiento intelectual y enriquecimiento extracurricular. Rev
Neurol 2014; 58: 89  -98:

fEsta educaci-n debe particr de model os
resultados de la investigacion s obre cOmo aprenden

estos alumnoso.

Cuando nos interesamos por la respuesta educativa a la alta capacidad,
la investigacion cientifica internacional nos remite a los modelos
basados en los resultados de la investigacion sobre como aprenden

estos estudiant es. En primer lugar debemos clarificar si existe un
modelo Unico o patron Unico estandarizado de personalidad de las
personas de altas capacidades que pueda responder globalmente a las
necesidades educativas de estos estudiantes. Seguidamente la
Catedrétic a de Psicologia Evolutiva  sefala:

ANo existe un patr-n diygecpatergwanal i dad
las personas con alta capacidad, aunque puede haber

rasgos mas o menos favorecedores del ajuste necesario

para la expresion del potencial 0.

Seguidamente en el capitulo: i Pr o cexlgcativo para el desarrollo del

tal ent o (remitenad modlelo de identificacion, indicando:
AnPar a el |l o, es preciwosistamardei r de
identificacién fiable y un programa que, ademas,

permita la gestibn de recursos intelectuales vy
personal eso.
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Enelcapitulo. A Concl us idestaca:s 0O

AEs preciso repensar |l a natural eza de
mas alld de paradigmas tradicionales que no aportan

efectividad para la mejora de la expresibn de su

potencialidad ni bienestar, porque parten de un a postura

de justificacion del propio posicionamiento mas que de la

provision de recursos efectivos, pensando por y para la

ata capaci dado.

AEN el documento se confluye con | as ap
la de Subotnik et al, (Subotnik RF., Olszewski -Kubilius P. ,

Worrell, FC. Rethinking giftedness an gifted education: a

proposed direction forward based on psychological science.

Psychol Sci 2011; 12: 3 -54.) y la necesidad de disponer de

programas educativos bien articulados con la teoria

cientifica explicativa del desarrollo de la alta capacidad.
la_rigurosa_investigacion v la practica efectiva que

permitan el desarrollo 6ptimo, mas alla de las cada vez

MAas numerosas implementaciones surgidas para

justificar  la acciébn en alta capacidad, pero sin cumplir con
losreq uisiios necesari o0so.

Y citando a Van Tassel-Baska J., en: Curriculum planning and

instructional design for gifted learners. Denver: Love; 2003, sefala:
AEl _objetivo debe ser la identificacién fiable de
trayectorias hacia la excelencia y eminencia, y el
d esarrollo de métodos mas efectivos de educacion, como
el del curriculo integrado. Todo ello, acompafiado de una

mejora en la formacion universitaria de base vy
continuada a profesionales de la educacién y de la salud

para conseguir ese modelo de excelencia ¢ omo sabiduria

y bienestar personal que a veces no se consigue en la alta
capacidad

Para ello es preciso articular la teoria, la investigacion y

la practica educativa con claridad y rigor, apoyandose en
perspectivas interdisciplinarias, tanto neurobiolégica S
como funcionales, que permitan conocer la efectividad de
la incidencia educativa en el desarrollo optimo de la
potencialidad que entrafian, facilitando procesos de
pensamiento de alto nivel y excelenci ao.
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Acaba el articulo cientifico con esta frase:

i F ialmente, hay que destacar que la formacion de los
profesionales para llevar a cabo la educacion para el

desarrollo de la alta capacidad continda siendo uno de los
retosmas r el evanteso.

Enelarticuloo AFunci ones ejecutivas Yy nalt@acCapaoi
(Revista Neurologia 2016), la Dra. Sylvia Sastre ensufil ntroducci - no
sefala:

fi L actual aproximacion a la_paturaleza v funcionamiento

la al i intel | enfatiz nfiguracion
multidimensional de habilidades intelectuales
convergentes y d ivergentes, que se manifiesta en
perfiles de superdotacion o talent oo.

Y cita seguidamente a Geake JG., en: Neuropsychological
characteristics of academic and creative giftedness. In Shavinina LV.,

ed. International handbook of giftedness. Dordrecht: Spr inger; 20009.
p. 261-73., a Mrazik M., a Dombrowski SC., en Th e neurobiological
foundations of giftedness. Roep Rev 2010; 32: 224 -34. 4., y a

Jausovec N., en: Diff erences in cognitive process between gifted, para
transcribir:

A Su expr €delaaltacapaci dad) depende de:

a) El sustrato neurobioléqico , que provee una base
estructural y funcional diferencial del cerebro

caracterizada por su eficacia neural, que haria esperar
un rendimiento 'y manifestacion 6ptimos de
competencias de alto nivel,

b Elfuncionamiento coqgnitivo diferencial y la gestion
de los recursos que la configuran;

0 El proceso de desarrollo de la alta capacidad desde
el potencial inicial hacia su posible manifestacion

Optima en eminencia, expresados en distintas
trayectorias que siguen una epigénes is probabilistica
segun la covariacién de caracteristicas individuales y
condicionantes contextual eso.

Seguidamente cita a Foley-Nicpon M., a Allmon A., a Sieck B., a Stinson
RD., en: Empirical investigation of twice -exceptionality: where have we
been an d where are we going? Gifted Child Q 2011; 55: 3 -17, y a
Sastre -Riba S., en: Intervencibn educativa para la expresion de la
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excelencia cognitiva. Rev Neurol 2015; 60 (Supl 1): S87 -94., para
establecer la consecuencia:

AEnNn consecuenci a, el nisena subr@yarfas t r uct i v
interaccion de variables amplificadoras o inhibidoras de

la expresion del potencial genético asociadas a las

trayectorias de desarrollo diferenciales, en un modelo

que atiende los tres puntos anteriores y destaca el papel

de las funciones e jecutivaso.

En el c a Pdsds ndurohiolddicas y de funcionamiento cognitivo

en el desarrollo de | a alta cciap a ¢ iGelakedl@., en:
Neuropsychological characteristics of academic and creative giftedness.
In Shavinina LV., ed. Internation al handbook of giftedness. Dordrecht:
Springer; 2009. p. 261  -73, para sefialar mas alla de las diferencias
cuantitativas, la diferenciacion cualitativa que se produce en la alta

capacidad y su fundamento en las diferencias neurobiolégicas:

AL a neur oc inuesta aue la naturaleza y el
funcionamiento de la alta capacidad pueden explicarse a

partir de un cerebro en desarrollo gque funciona
diferencialmente , con mayor plasticidad vy eficacia,
posibilitando amplios procesos atencionales que podrian
facilitar el alto nivel de competencias cognitivas, su
complejidad y, a veces, su precocidad de manifestacion.

Ello implica diferencias en su citoarquitectura,
interconectividad, densidad y distribucién del tejido

neural, eficacia y funcionamiento de la corteza prefron tal
en conexion con otras areas, como la orbitofrontal, la
parietal, el cuerpo calloso o el cerebel

Citando a Fiedler ED., en: Organizationally challenged Helping gifted
students develop executive functions. IAGC J 2013; 70 -81, sefala:

AENntr e | o s tipinos fam salta capacidad (sin doble
etiquetado por una disfuncidon ejecutiva) puede haber
variabilidad en el funcionamiento ejecutivo desde edades
tempranaso

De suarticulo: AFi abilidad y estabilidad en el di
alta capaci dad i (Revigtd Necrblagia 12@17), cita a

Sternberg RJ., en: Culture and intelligence. Am Psychol 2004; 59: 325-

38, a Pfei SI . , en Current perspectives on the
assessment of gifted students. J Psychoeduc Assess 2012; 30: 3 -9.,a

Subotnik RF., a Olszewski -Kubilius P., a Worrell FC., en: Rethinking
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giftedness and gifted education: a proposed direction forward , para
sefalar:

ifAdemS§s, hay que afYfadir el excesivo us
estatico como el Cl para apresar una potencialidad que,
dependiendo de la trayectoria de vida de la persona,
puede cristalizar o0 no en comportamientos de alto

rendimiento.

En todo caso, e | nuevo paradigma introduce un doble

salto cualitativo fundamental: en primer lugar, la ACI se

representa como una convaguraci -n neurobi ol -
multidimensional gue puede tener una correspondencia

con las puntuaciones obtenidas en tests, aunque no

necesariamente; justo al contrario de los planteamientos

psicomeétricos tradicionales, los cuales asumian que la

ACl la deter minaba cierta puntuacion en los tests,

particularmente los de CI, y ésta debia de tener
correspondenci a con conyguraciones n
excepcionales.

En segundo lugar, introduce la dimension de desarrollo
no lineal, es decir, que el nivel de desarrollo en una edad
determinada no es un buen predictor del desarrollo
ulterior de esa persona, ya que la cristalizacion del

potencial neurolégico estara mediada por el efecto de
multiples interacciones con el ent ornoo.
Se llega a la conclusion de que el perfil de la Alta Capacidad es
multidimensional y en consecuencia es multidisciplinar o]
interdisciplinar . La naturaleza cientifica o configuracién de las
altas capacidades es de caracter neuropsicolégico con base
neurobiolégica (sustrato neurobiol6gico) y manifesta ciones
neurofisiolégicas , que afecta i transforma la

multidimensionalidad del ser humano

Volvamos por un momento al primero de los articulos cientificos de la

Catedrética de Psicologia Evolutiva Dra. Sylvia Sastre -Riba: ANi fos
con altas capacidades y su f uncionamiento  cognitivo

di ferencial o. (Revista Neurolog2za 2008) .
Como hemos visto en su Al nt r odu canienza @nmarcando

conceptualmente el tema de este articulo y todos sus sucesivos
articulos cientificos, pues enmarca la alta capacidad, con estas
palab ras:
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A L @nvestigacion cognitiva actual gira en torno al estudio
de los mecanismos de cambio cognitivo con el fin de

conocer y optimizar el proceso de transformacion
ontogenética del sujeto promocionando su bienestar

biopsicosocial , acorde con elactualc onceptode salud 0 .

Conocer y optimizar el proceso de transformacién ontogenética del nifio,
orientar su bielenodels bicgpsicosocalracorde con el
actual model o de s al edlapearspediva acOdllda |,
reduccionista, que constituye el objetivo y a la vez la garantia de

correcta orientacion cientifica de toda evaluacién y diagnéstico en el

gue se halle implicada directa o indirectamente la salud del nifio o

adolescente, y por tanto, de toda intervencién educativa o tratamiento
educativo, pues el Modelo general Biopsicosocial acorde con el actual

modelo de salud de la OMS es el que contempla al ser humano en

su integridad, es decir, como sistema complejo de
funcionamiento causado por multiples factores biolégicos,
neuropsicolégicos y sociales en compleja y constante
interrelacion combinada de causalidades multifactoriales y

circulares, considerando que los factores se influyen
mutuamente para dar lugar a cada situacion concreta, y, por

tanto, contempla la inteligencia hum ana en su
interdisciplinaridad y multidimensionalidad

Contempla al nifio y su inteligencia en su proceso holistico de desarrollo,
y transformacion ontogenética , proceso humano y social en el cual las
personas evolucionan de forma no reduccionista sino
mu ltidimensional.

Ello nos conduce, en cuanto a la intervencién educativa, y como

marco general, a la Educacion Inclusiva, definida por Naciones

Unidas como AUn derecho humano fundament al de
estudiant eso.

La Convencion de Naciones Unidas fue aproba da por la Asamblea
General de Naciones Unidas en su sede de Nueva York el 13 de
diciembre de 2006, firmada por Espafa y publicada en el Boletin Oficial
del Estado de 21 de abril de 2008

http://altascapacidades.es/portalEducacion/html/otrosmedios
/Convenci%C3%B3n%20Internacionall.pdf

y Comentario General N° 4 (CG4 de Naciones Unidas de 2 de
septiembre de 2016
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http://altascapacidades.es/portalEducacion/html/otrosmedios

http://altascapacidades.es/portalEducacion/contenidos/notic
ia/Derecho - a- la - Educacion Inclusiva - Art - 24- Comentario- ONYU 2016.pdf

En cuanto a la identificacion: evaluacion psicopedagogica y

diagnostico nos conduce al Modelo General Biopsicosocial (De
entre la abundante literatura cientifica que sobre el tema existe
recomendamos el trabajo del Catedratico de Psicologia de la
Discapacidad de la Universidad de Salamanca Prof. Miguel Angel
Verdugo fALA CONCEPCION DE DISCAPACIDAD EN LOS MODELOS
SOCI ALESO

http://www.um.es/discatiff TEORIA/Verdugo -ModelosSoc.pdf ) y a la CIF
aprobada por la OMS,

http://altascapacidades .es/portalEducacion/html/otrosmedios
/CIF.pdf que se concreta en la deteccion, la evaluacion
psicopedagdgica y a un modelo especifico para el diagndstico

de las altas capacidades: i ElI Model o de Diagn:-

|l ntegradoo

http://altascapacidadescse.org/ModeloDeDiagnosticoClinicoln
tegradol.pdf

La naturaleza cientifica o configuracién de la Superdotacion y
Altas Capacidades, y su funcionamiento cognitivo Yy
metacognitivo diferen cial, es de caracter multidimensional e
interdisciplinar, y se halla en el ambito cientifico
neuropsicolégico con base neurobioldgica (sustrato

neurobiolégico) y manifestaciones neurofisioldgicas, y caracter
psicosocioeducativo de base neurogenética de la mente
humana. Pertenece por tanto al &mbito del diagndéstico general

Biopsicosocial.

Los instrumentos ampliamente conocidos que desde hace tiempo han

venido utilizdndose para conocer los factores psicométricos de
identificacion, los tests de la escala Wesle r, el Wisc IV, su mismo
Manual de Instrucciones en su pagina 13 hace constar, literalmente,

gue es un instrumento  clinico , perteneciendo en su
multidimensionalidad al ambito clinico no patolégico regulado en
Espafia por la Ley basica del Estado: 44/2003 de Ordenacion de
Profesiones Sanitarias y la Ley basica del Estado 41/2002, de 14 de
noviembre, que garantiza la libre eleccion de centro de diagnostico.
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