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Introduccio.

A T’Estat Espanyol, amb la Llei Organica d’Educacio @ (LOE), tots els estudiants tenen
dret a rebre 1’educacio inclusiva: adaptada a les seves necessitats, i al desenvolupament
dels seus talents. La nova Llei d’Educacié @ (LOMQUE) comenca dient que tots els
estudiants tenen talent, pero la naturalesa d’aquest talent difereix entre ells. En
consequeéncia, el sistema educatiu ha de comptar amb els mecanismes necessaris per a

reconeixer-ho i potenciar-ho.

No tots els nens son superdotats o d’alta capacitat perd, com diu el Dr. J. Gairin @, tots
son talentosos, doncs tots tenen una capacitat potencial o talent que cal descobrir per tal
de poder desenvolupar. El fet de descobrir de manera primerenca les capacitats de tot
I’alumnat de I’etapa d’infantil és un gran repte i esta plenament justificat ja que el
talent que no es coneix no es desenvolupa i per tant es perd. Es just donar a cadascu el
que necessita seguint el principi d’igualtat d’oportunitats perqué només s’aconseguira
desplegar tot el potencial de I’alumnat quan es conegui el seu talent, les seves
capacitats. Una escola inclusiva, que promogui el desenvolupament del talent de tots i
cadascun dels seus alumnes, millorara 1’educacio de tots. D’altre costat, com diu el
Professor J. de Mirandés @, una societat que no cuida dels seus talents és una societat

que no mira cap al futur.

La deteccio de les capacitats de tot I’alumnat és una primera aproximacié cap al
necessari Diagnostic complet de les capacitats de tots els estudiants. En aquesta deteccio
I’escola  juga un paper fonamental i necessari, en un procés que portara cap a
I’avaluacié més amplia i que permetra, a més, saber si en un moment donat un alumne
pot trobar-se en 1I’ambit de les altes capacitats malgrat que aquest no és 1’objectiu

principal d’aquest projecte ja que no pretenem descobrir sols superdotats sin6 els talents
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aixi com les necessitats que d’una o altra forma van a presentar tots els xiquets i
xiquetes d’infantil.

El Ministeri d’Educacio, en un informe de 1’any 2000 ©, ja diu que el diagnostic de les
capacitats de tots i cadascun dels alumnes constitueix el primer pas en el sistema
educatiu, i també afirma que ’atenci6 a la diversitat exigeix deteccié seguida d’aquest

diagnostic previ de les necessitats de tot I’alumnat.

La deteccid la poden i deuen fer tant els docents com les families per a contrastar les
dades i prevenir errades del passat, com a I’any 1999 en I’estudi fet a la comunitat de
Madrid pel Dr. E. Sanchez Manzano ©, en el que varen participar 33.000 estudiants i
que va demostrar molt poca fiabilitat. Tanmateix, quan els propis docents desitgen fer la
deteccid i eviten la confusié entre capacitat intel-lectual i rendiment académic, tot i amb

la col-laboracid de les families, el grau d’encert es molt superior.

El Catedratic de Pedagogia de la Universitat Autonoma de Barcelona Candido
Genovart @, indica: “Pretendre una resposta educativa sense realitzar el diagnostic
resulta il-1as”. Per a fer aquest diagnostic diferencial de les capacitats de tot I’alumnat és
convenient la participacio de professionals externs amb qualificaciéo minima necessaria.

Dir també que la costum tradicional de valorar capacitat intel-lectual només a partir del
quocient intel-lectual o C.I. ha quedat obsoleta, quedant substituida per organitzacions
més riques i complexes d’estructures i funcions (A. Castelld, 1999) ® . Afortunadament
disposem de molts i valuosos instruments per a valorar capacitats, desenvolupament i
necessitats, tant de forma qualitativa com quantitativa i amb la participacio de tots i

cadascu dels agents educatius.

La detecci6 sistematica de les capacitats de tot I’alumnat ha de servir doncs de primer
pas per a una identificacié completa sense passar a la resposta educativa directament

com es fa en alguns casos de forma erronia.

Esta cientificament demostrat que hi ha probabilitat de trobar a cada aula entre 2 0 3
xiquets talentosos o superdotats, potser més. Com diu el Prof. Enric Roca ©, hi ha
alumnes que sofreixen a 1’aula 1 que intenten ocultar el seu talent de manera que, a no
ser que ho detectes el tutor i es posen les mesures adients, es provoquen danys

irreparables per al xiquet.
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Afegeix el catedratic Ignasi Puigdellivol @ que és molt important diagnosticar als
xiquets i xiquetes amb altes capacitats per a poder activar accions educatives que eviten el

patiment i el fracas o, inclds, problemes més greus.

La sensibilitat i el coneixement del sector docent d’eines 1 metodes per a fer una detecciod
inicial, per a ser capagos de fer les consultes i derivacions necessaries i, finalment, donar
una resposta educativa coherent a partir de la formacié docent préevia, son totes elles

accions positives i necessaries.

Desenvolupar i utilitzar quiestionaris i instruments per a fer la deteccié forma part d’una
investigaci6 constant. Ja disposem d’alguns d’aquestos materials i existeixen linees

d’investigacio en diverses Universitats per a millorar i ampliar aquesta deteccio.

Treballs com aquest, en el que pretenem dur a terme aquesta deteccié generalitzada, per a
tot I’alumnat de I’etapa d’Infantil d’Ontinyent, comengant amb un estudi pilot més ampli
amb avaluacié6 completa a un Centre Educatiu ja concretat, pot ser una accid
enriquidora per al conjunt de la Comunitat Educativa generant dades també interessants

per a un marc investigador més ampli ja encetat.

Aquest és un treball ambicios que pretén fer una deteccio i avaluacié generalitzada que
facilites el procés d’identificacio 1 millores la resposta educativa utilitzant metodologies
innovadores dintre del nou paradigma educatiu del segle XXI, gaudint de 1’escola
inclusiva i possibilitant una atencié diversificada davant I’heterogeneitat de 1’alumnat.
Grups cooperatius d’aprenentatge, aprenentatge autoregulat, la curiositat com a motor de
la cognicid, la implementacid de les noves tecnologies i, com diu la neurocientifica Judy
Willis @Y, procurar que 1’alumne estiga content perqué la informacié fou més facilment
assimilada, sén tot, en conjunt, estratéegies per a millora la qualitat educativa. Totes
aquestes mesures 1 estratégies seran fruit i continuacié d’aquesta deteccid i1 avaluacio
diagnostica inicial, es a dir, com a part final del projecte es dissenyara la intervencio i

resposta educativa adient en funcié del perfil i de les necessitats de 1’alumnat.

L’organitzaci6 del curriculum en infantil permet flexibilitat tant espacial i temporal de
manera que facilment es poden crear espais i activitats diverses que generaran la

participacio de tot I’alumnat i que donaran resposta a les diverses necessitats.
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Educar en la diversitat requereix 1’adopcié d’un model de desenvolupament del
curriculum que facilites I’aprenentatge de tots dintre d’aquesta diversitat. Educar en la
diversitat requereix adoptar models que faciliten 1’aprenentatge i el desenvolupament
curricular de tots els alumnes. Aixi doncs, és necessari trobar solucions organitzatives

referents a la utilitzacio d’espais i temps.

A meés de les variables metodologiques, que més avant descriurem, és també important
aprofundir en els recursos que 1’escola inclusiva i el seu professorat necessita, no tant en
quantitat que seria facil donada la gran relacié d’activitats i materials que podem trobar i
en diferents formats, sin0 més be a nivell qualitatiu, es a dir, seleccionant aquells
recursos que realment estiguen aplicats i optimitzats. L’as i implementacio de les noves
tecnologies TIC/TAC en educacio infantil és un altra de les tasques que s’ha de
desenvolupar en el procés d’alfabetitzacio digital necessaria des d’infantil que dona

resposta als nous reptes educatius del segle XXI.

Afegir unes reflexions per contextualitzar el treball: Els cervells infantils creen més de
100.000 milions de contactes sinaptics per minut @@ i a més ho fan de manera
assombrosament diferencial, la creativitat dels infants és sorprenent perd sembla que
decreix amb la permanéncia al sistema educatiu, segons argumenta la catedratica de la
Universitat de Valencia Petra Maria Pérez ®¥ , potser, aquest decrement es pal-liaria
amb una atencio realment diferencial, hem de tenir en compte, com diu la pediatra Mel
Levine ™, que es respecta el dret a la diversitat quan a ments diferents es correspon
aprenentatges diferents. Aquest canvi metodologic i paradigmatic passa per una
transformacio, que algunes escoles ja estan fent. Tanmateix, caure en la critica constant
no ens deixa veure les alternatives i ens aboca al pessimisme i de resultes a la rutina
(CEIP Jacint Verdaguer) ™ . Malgrat les dificultats podem fer us de I’afirmacio: “allo

que sembla impossible només tarda un poc més”.

Concloure aquest punt recordant un recomanacié del Comité per a I’ Aprenentatge de la
Ciencia “National Research Council of The National Academies” que diu: “Abans de
proposar mesures pedagogiques concretes és imprescindible posar-se al dia en els

recursos del cervell huma que cadascu té per a aprendre”.
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Des d’aquesta visi6 interdisciplinar pedagogica-cientifica-legal, considerant la
necessaria convivéncia de la terna escola, familia i agents externs, i en el marc d’una
escola inclusiva, és tot unit, el punt de partida per plantejar i justificar aquest projecte i
els seus objectius apuntant al fi més desitjat: el desenvolupament integral i feli¢ de tot

I’alumnat.
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Obijectius.

10.

11.

12.

13.

14.

15.

Fer un estudi previ, a partir de la recerca i analisi, de la deteccio de les capacitats
que es du a terme a nivell estatal i internacional.

Informar i formar a families i docents del Centre en el projecte i en les peculiaritats
del procés de deteccio inicial, concretant els diferents nivells de participacio.
Coordinar accions especifiques formatives i d’investigaciéo en 1’equip educatiu de
I’etapa d’infantil per a garantir un procés de deteccio valid i fiable.

Encetar un procés d’avaluacié psicopedagogica a educacio infantil mitjangant 1’0s
de proves objectives i subjectives.

Donar orientacions i fer propostes de diagnostic integrat, diferencial i proactiu per a
tot I’alumnat que ho requereix.

Completar el procés d’identificacié amb la descripcié de les necessitats educatives
especifiques aixi com del perfil de tot I’alumnat d’infantil.

Analitzar i reflexionar al voltant dels diferents nivells de concrecié curricular per
concretar el tipus de resposta educativa que ofereix el Centre Educatiu.

Fer propostes de millora, modificacio i/o ampliacié de la resposta educativa des
d’una visi6 inclusiva i passant pels diferents nivells de concrecio curricular.

Aplicar estratégies i recursos educatius a les aules generats, tots ells, a partir de la
reflexio i renovacio pedagogica permanent fruit de tot el proces.

Programar i dur a terme tasques i activitats des d’una metodologia inclusiva i
adaptativa, amb innovacio, i que potencies la qualitat educativa.

Establir canals de comunicacio i interaccié permanent intercicles per garantir la
continuitat del projecte.

Mantenir relacions periodiques amb institucions externes pedagogiques i
cientifiques per a obtenir assessorament, formacid i validacions.

Avaluar la dinamica i els resultats de tot el projecte analitzant punts fort i febles i
assenyalant els canvis que estiguen necessaris per a millorar tots els objectius.

Fer participes des de la primera fase del projecte a tota la comunitat educativa
utilitzant tant els organs col-legiats del Centre Educatiu aixi com els canals de
comunicacio disponibles.

Completar tot el procés d’identificacié i resposta educativa donant pas a un protocol
d’actuacid inedit 1 propi del Centre Educatiu, perod tanmateix exportable i1 utilitzable

als Centres de I’entorn geografic.
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Metodologia.

Quan parlem de deteccid de les capacitats en educacié infantil ens referim a un estudi
observacional del desenvolupament dels xiquets i xiquetes de 3 a 6 anys. Hem d’obtenir
dades tant quantitatives com qualitatives i per a d’aquest fi utilitzarem, en una primera
fase, una escala observacional com el EOD de I’editorial CEPE que permet la
participacié de families i educadors. Aquesta prova ens facilitara el procés inicial al
oferir dades del estadi evolutiu de cada alumne en referéncia a perfils normatius de
desenvolupament. D’altra banda, la propia prova facilites pautes i orientacions per a la
intervencio educativa. Malgrat aco, aquesta primera fase es completara amb quiestionaris
0 instruments que estem, en aquestos moments, cercant en un treball que esta fent-se
des d’una Universitat Espanyola. Per a que el treball d’observaci6 i registre estiga optim
hem de fer reunions informatives per a donar pautes generals a les families i als mestres

aixi com instruccions especifiques dels items de la prova.

Per a completar la deteccido s’han de fer reunions amb les tutores d’infantil per a
concretar i contrastar les caracteristiques de cadascu dels alumnes d’acord amb el seu
coneixement del propi alumne i els instruments d’avaluacié curricular. Tot junt ens
donara un perfil de desenvolupament ajustat de cada xiquet i xiqueta i una aproximacio

inicial al tipus de resposta educativa que anirem perfilant.

L’avaluacié psicopedagogica, en una segona fase, amb la col-laboracié del equip
d’orientacio del Centre Educatiu, és un pas necessari per a completar el procés
d’identificacié i una fase previa per a completar un diagnostic diferencial en aquells
casos que ho requereixen, que haurien de ser tots i amb la participacio de professionals
amb competéncies sanitaries @9, especialment en el cas d’alumnes amb necessitats
educatives especifiques derivades d’altes capacitats, donat que el diagnostic clinic és
vinculant 47, Conseqiientment, malgrat que no és I’objectiu immediat del projecte, es
donaran orientacions per a un posterior diagnostic clinic integrat dintre d’un projecte
d’investigacié més ampli amb la participacid i1 col-laboracié d’institucions de 1’ambit

cientific reconegudes i que avalen aquest projecte.

Aquesta avaluacid psicopedagogica esta prevista inicialment fent Us de proves testades
com el AEI de M2 V de la Cruz ®® I’EVALUA-0 de Garcia Vidal, J., Gonzalez
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Manjon, D. ®® i complementant amb proves especifiques individuals en alguns casos
com puga ser el CUMANIN de Portellano ™. A partir d’aquestes proves o altres que
aniran sorgint al llarg del projecte, depenent de les necessitats i de I’avaluacio continua,
extraurem resultats i perfils tant individuals com en grup per seguir completant el procés

d’identificacio.

Les orientacions i propostes de diagnostic integrat i clinic es donaran directament a les
families d’aquells alumnes que ho requercixen per les seves peculiaritats i idiosincrasia.
Manifestem el nostre compromis d’assessorar i orientar a totes les families per a que
puguen accedir a aquest diagnostic integrat, facilitant a la familia que ho sol-licites tota
la informaci6 necessaria i orientant-la en els procediments a seguir, sempre des del
respecte dels drets fonamentals de I’alumne i amb la maxima professionalitat, tot dintre
de I’ordenament juridic actual en el que fa referéncia al diagnostic i que queda ben
explicat a la recent publicada “Guia Cientifica de las Altas Capacidades” @, on de
forma explicita es fa referencia no només a les altes capacitats, sind també a les

capacitats de tot I’alumnat.

El procés d’identificacié doncs quedara aproximat, en linees generals, tant a nivell de
grup aula com a nivell individual de cadascu dels alumnes. Tots els alumnes, d’una o
altra manera, presenten necessitats educatives al llarg del seu itinerari educatiu. Aquesta
identificacio inicial pretén definir operativament aquestes necessitats per tal d’ajustar al
maxim la resposta educativa seguint criteris de personalitzacio, interaccio i qualitat des
del curriculum ordinari. Aquesta sera la tercera fase que consisteix en la descripcio
operativa i proactiva de les capacitats i necessitats educatives de tot 1’alumnat
d’educacio infantil. Per a d’aquest fi es generara un informe individual, un altre del grup
o classe i un altre de tot el cicle. Aquest informe incloura: dades, resultats, valoracions,

orientacions i propostes concretes d’intervencio educativa.

Es en aquest moment, a final del primer trimestre del curs, després de completar la
identificacié que s’enceta una quarta fase de resposta educativa que consisteix en un
procés constant de reflexid i treballa per a programar diverses tasques i activitats, totes
elles programades dintre de la PGA, que s’haura de revisar a partir de les fases

anteriors. NOTA IMPORTANT: el curs comencara ja amb la nova metodologia de

treball, amb la linea que ve seguint 1’escola durant anys anteriors, mentre que a final del
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primer trimestre inclourem les millores generades a partir de les primeres tres fases del
treball. Les programacions es basaran en projectes que arrossegaran tot el conjunt

d’activitats i tasques entre les quals destaquem les seguents:

- Sociograma del grup i taller d’habilitats socials. (juny 2014 i setembre 2014)

- Treball per projectes curriculars. (PGA setembre 2014)

- Desenvolupament d’estratégies cognitives. (octubre 2014)

- Tallers de gestio emocional. (octubre 2014)

- Tallers de creativitat. (novembre 2014)

- Concrecié nivell I: Activitats on convergeixen els aspectes curriculars,
cognitius, emocionals i creatius. (novembre 2014)

- Projecte d’aprenentatge cooperatiu. (desembre 2014)

- Projecte TIT/TAC a infantil. (gener 2015)

- Concreci6 nivell 11: Activitats cooperatives i Us de les noves tecnologies.

- Taller d’autonomia i autoregulacio. (gener 2015)

- Tallers de llenguatge verbal i no verbal. (febrer 2015)

- Concrecio nivell 111: Activitats conjugant les dimensions de I’aprenentatge
(planificacio, motivacid, autonomia i llenguatge) (febrer 2015)

- Tallers de motivaci6. (mar¢ 2015)

- Els valors a I’escola. (marg 2015)

- Activitats amb les families i I’entorn. (marg-abril 2015)

- Concreci6 nivell 1V: transferéncia d’aprenentatges i vivéncies. (abril 2015)

- Concreci6 nivell V: avaluacio i autoavaluacio continues. (maig 2015)

Aquest ordre i algunes activitats podran variar en funcié de les necessitats del projecte

Aquest llistat de tallers i activitats parteixen d’un nivell de concrecid curricular
determinat que de cara a la finalitzacié del projecte impregnara propostes i solucions per
a nivells de concrecié superiors. Aquesta seria una quinta fase, d’avaluaci6 del projecte
i de propostes de millora que arribaran fins i tot al Projecte Educatiu del Centre en un
nivell de concrecié superior. La vertebracié de I’escola inclou a totes les etapes
educatives i es per aix0 que el treball intercicles va a ser prioritari per a donar

continuitat al projecte en anys posteriors.
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La principal linea metodologica el la programacié multi-nivell i 1’aprenentatge
autoregulat atenent a la diversitat de I’aula i amb coordinaci6 amb tots els agents
educatius. Aquesta linea metodologica va unida necessariament a la innovacio i al Us de
les TIC/TAC de manera que també tenim programat implementar recursos digitals en
un procés d’alfabetitzacié digital adossat també a les families mitjancant tallers 1 grups

de treballa especifics amb els pares i mares de 1’escola.

Esta prevista la participacio i assessorament per part de professionals externs de
reconegut prestigi aixi com visites programades a altres Centres Educatius referents a
nivell estatal com model d’escola inclusiva. També tenim ja encetada linea de
col-laboraci6 en mitjans de comunicacio de I’entorn aixi com en revistes tant de I’ambit
pedagogic com de I’ambit familiar - associacions. Es fonamental la difusio del projecte i

la seva retroalimentaci6 mitjancant I’is d’aquestos canals.

Per a dur endavant tot el projecte, ’equip d’infantil es reunira setmanalment per
programar 1’accid educativa. Aquesta accid suposa també una reorganitzacio d’espais a
les aules i a I’entorn per poder dur endavant el treball inclusiu combinant treball amb
grup, amb treball per racons i treball també individualitzat. En aquesta reunié setmanal
es concretaran les activitats i es registraran els avangos dintre d’un model d’avaluacid

continua, fent els canvis i les millores adients.

El projecte generara una serie de documents grafics i digitals que son els seguents:

- Carnet de I’alumne. Diplomes i mencions personals.

- Quadern individual de seguiment per a I’alumne.

- Taula de programaci6 setmanal. Fulls de seguiment d’aula.

- BLOG del projecte creat pel coordinador on participara tota la comunitat
educativa on compartirem totes les experiéncies, treballs, reportatges grafics,
videos, fotos, etc.

- Triptics informatius i fullets per a la familia, agenda setmanal.

- Articles divulgatius del desenrotllament del projecte.

- Quaderns de projectes i tasques. Recursos.

- Protocols: valoracio, normes, avaluacio, recomanacions, etc...

- Quadern de coordinacié i memaria del projecte.
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La inclusié educativa suposa la desaparicio de qualsevol forma de discriminacid, apunta
Barton (2009), aixi com decidir quines necessitats han de ser satisfetes i com s’ha de
fer. Suposa donar resposta a qlestions clau com la justicia social, 1’equitat, els drets

humans i la no discriminacio.

Ferguson (2008) planteja cinc tipus de practiques inclusives en les que basarem aquest
projecte: potenciar el aprenentatge i no tant I’ensenyament mitjangant un curriculum
assequible amb practiques en grup, diferenciades, relacionals i organitzades; oferir
recolzament i estructura addicional; incloure practiques cooperatives a nivell escolar
pero també en la comunitat en general; establir vinculs i reciprocitat amb les families;
canviar afegits i correccions de les practiques habituals per una renovacié continua, per

una reinvencio de I’escola amb practiques efectives.

Finalment dir que entenem I’educacié inclusiva com una oportunitat i un repte on la
participacié de tota la comunitat educativa és vital i des d’una perspectiva global, amb
una ecologia de I’equitat (Ainscow 2011), ja que considerem que educacio inclusiva va
més enlla d’atendre a les necessitat educatives, no es només un pla d’atencid a la
diversitat sin6 més be un canvi de paradigma, una reflexié constant i canviant en la que
a diari tots aprenem de tots i amb tots. Per garantir I’aprenentatge efectiu, com diu el

prof. E. Roca, cal un gran esfor¢ d’individualitzaci6 de I’aprenentatge.
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@) Enric Roca. Doctor en Ciéncies de la Educacié. Professor titular de Teoria e Historia
de la Educaci6 de la UAB y Vicedeca d’Ordenacié Académica y Transferéncia del
Coneixement.

(10) Ignasi Puigdellivol Catedratic. Departament de Didactica i Organitzacio Educativa
de la Universitat de Barcelona

11) Judy Willi, doctora neurocientifica i investigadora

(12) Francisco Mora. Doctor en Neurociéncies. Catedratic de la Universitat Complutense
y de la de lowa.

(13) Petra Maria Pérez. Catedratica de Teoria de I’educacid. Universitat de Valencia.

(14) Mel Levine, EEUU. Doctor. en Pediatria. Autor de, “Mentes diferentes, aprendizajes
diferentes”. Ed. Paidos.

(15) José Maria Esteve Gibert director del Centre Integrat 3-16 Jacint VVerdaguer de Sant
Sadurni d’Anoia

(16) Ley 44/2003 de 21 de Noviembre de Ordenacidon de las Profesiones Sanitarias

17) Model de diagnostic clinic integrat del CSEAC i Sentencia 12.11.12 del Tribunal
Suprem

(18) AElI M2 V. De la Cruz. Bateria d’aptituts en educacion infantil.

(19) EVALUA-0 J. Garcia Vidal- D. Gonzélez Manjon. Bateria psicopedagogica infantil.

200 CUMANIN J. A. Portellano. Questionari de maduresa neuropsicologica infantil.

(21) Guia cientifica de les altes capacitats. Declarada d’interés cientific i professional.
Consell general de col-legis oficials de metges d’Espanya i Consell superior

d’experts en altes capacitats.
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La Educacidn inclusiva como derecho. Marco de referencia y pautas de accion para el

desarrollo de una revolucion pendiente. Gerardo Echeita. Universidad Auténoma de

Madrid (Espafia); Mel Ainscow. Universidad de Manchester (Reino Unido)

La organizacion del curriculum de educacion infantil en clave de atencion a la

diversidad. Marisa del Carmen-Consejeria de Educacion y Ciencia. Junta de Andalucia.

La atencion a la diversidad en educaciéon infantil: los rincones. Marisa del Carmen

Consejeria de Educacion y Ciencia. Junta de Andalucia; Ana M? Viera CP Nuestra

Seriora de la Antigua. Almensilla (Sevilla)

Desde la igualdad a la excelencia. José Luis Coronado, V. Gonzalez, J.Luque. INED21.
Cambio del modelo educativo. 09/2010 Enric Roca. Vial3 (Revista del Centro de

Estudios Jordi Pujol).

Participacion Educativa. N° 16.Marzo de 2011. Revista del Consejo Escolar del Estado.
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o Familias y centros escolares- Sam Redding. Academia Internacional de Educacion.

o Asi consigue Finlandia ser el N° 1 en Educacion en Europa 09/10/2012 Mébnica
Arrizabalaga. ABC.es.

o Cerebro, Cognicion, Emocién: Neurociencia y Aprendizaje- Amanda Céspedes
Calderdn - Congreso Internacional de Educacion Santillana.

« Neurociencia y Educacion: El placer de aprender relacionando experiencias.

o Neurociencia: Aprendizaje Y Educacion - Prof. Emilio Garcia Garcia - Universidad
Complutense. Madrid.

e La Hoja de Ruta hacia la Educacion de Calidad para todos. - Prof. José de Mirandés.
“La Educacion Inteligente”. Ed. Temas de Hoy. Edicion 2008.

o Rutas para el desarrollo de préacticas inclusivas en los sistemas educativos. Mel
Ainscow. Universidad de Manchester.

o La Atencion a la Diversidad en la Educacion del siglo XXI. Isabel Morido Neila.

o Los mejores materiales educativos (Premiados por el MEC)- Marta VVazquez Reina.
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Master en Sistemas de Informacién Empresarial Univ. de Ciencias Wildau (Berlin).
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o Se aprende haciendo.- Roger Schank, investigador en la teoria del apredizaje y las
ciencias cognitivas.
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educativa. Héctor A. Monarca
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Calendari d’execucio del treball. ‘

Fases del projecte Nivells de concrecio

FASE | NIVELL |

Recerca, investigacié i deteccio. Organitzacié aules, treball per projectes i
tallers inicials

FASE 11 NIVELL Il

Avaluacio psicopedagogica,

orientacions diagnostiques
FASE 111 NIVELL 111

Identificacid capacitats i necessitats Dimensions de 1’aprenentatge: motivacio,

autonomia, planificacio...
FASE IV NIVELL IV
Resposta  educativa i  practiques

inclusives

FASE V NIVELL V

Avaluacié continua i continuitat del

projecte
TEMPORA- <« ¢ » v 0 z U @ T 2 » Z2 <
. S = € & 9 e 3 38 & 5 T » 3
LITZACIO i 2 g g S CBD @ c;,; O o= a ‘<N
= ~ S g o g T N oS S B Q
R P B 2 pv ZF 3 2 9@ B B B G
b N N 8 o o o G ol o1 ol
2 5 S Q
N E ~
Fases
del Treball
Nivell
., I I Il v V
Concreci6




